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A Valmir Almeida Sampaio

“Nao existe docéncia sem discéncia”

<« ~ . ~
Se a educacéo sozinha néo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda””
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens educam-se entre si,
mediatizados pelo mundo.”

“A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca”

Paulo Freire
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PREFACIO

Um Viva a Paulo Freire, pelo Governo do Estado da Bahia!

Em 20 de abril de 2021 o Conselho Estadual de Educacao da Bahia realizou uma sessao
plendria especial, comemorativa a importancia de Paulo Freire entre nds, sob aval do centenario
de seu nascimento. Em 19 de setembro de 2021 se festejou o legado de Paulo Freire ao redor do
mundo, com minha participagdo no webinario realizado pela Secretaria da Educa¢ao do Estado
da Bahia. Sao dois exemplos de atividades dedicadas as homenagens a Paulo Freire.

Para a Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia, o reconhecimento de Paulo Freire
nestas e outras agoes conduzidas ao longo do ano de 2021 ¢ a expressdo publica do respeito e
admiracao pela sua historia, pelo vico das suas ideias e pelo vigor das suas convicgdes em prol
dos alfabetismos plenos nas pessoas. Nunca é por demais reiterar seu pensamento pelo qual a
leitura do mundo precede a leitura da palavra e que é, por essa via, a forma pela qual os cidadaos
e as cidadas individualizam o rumo das suas trajetdrias de aprendizagens, mundo afora! Melhor
dizendo, para uma Secretaria de Educagao, essa é a intencionalidade maxima das suas labutas
diarias e cotidianas, no seu fazer diuturno para que todos os aprendizes possam fazer da leitura
da palavra a leitura do mundo e, como isso, traduzi-lo ao contexto das suas realidades vividas,
sem que a palavra tenha em si propria o valor maior que o valor do mundo. E esta a razio que
me mobilizou para que a Bahia pudesse estar ao lado de outros pontos do Brasil e do mundo no
percurso da celebragao a Paulo Freire, no ano do centendrio do seu nascimento.

Mais que a mobilizagdo, meu posicionamento tinha outra marca: a de desdizer o que os
incautos estavam a fazer, no afa de negar o mérito e a deferéncia a Paulo Freire, sob as hostes
de grupos dentro do governo federal. Para eles, a objecao pretendida a Paulo Freire exorbitava
o abandono ao feito por ele, seja pelo descuro, pelo despropdsito ou mesmo pela insciéncia.
Dai que meu cargo e minha func¢ao, a época, me inspiravam para as aliancas as homenagens a
Paulo Freire, assim como seu legado me inspira em todos os momentos, na condi¢do de cidadao
comum que nunca abandona a esperanga que conduz a pedagogia da autonomia dos sujeitos,
a reafirmacao dos processos educacionais dialdgicos, solidarios a construgdo coletiva por meio
das palavras geradoras de sentido e a cidadania critica e transformadora! Salve Paulo Freire,
sempre.

Jerénimo Rodrigues
Ex-Secretario da Educagdo do Estado da Bahia






APRESENTACAO

O dia 19 de setembro de 2021 marcou o 100° aniversario do nascimento do educador
brasileiro Paulo Freire. Essa data especial serviu para que o legado de Freire no contexto da
educagdo fosse revisitado e explorado sob diferentes 6ticas, sobretudo porque o Brasil e o mundo
enfrentavam desafios ainda mais complexos no que tangia a educagdo, impostos e intensificados
pela pandemia da Covid-19, com docentes e demais profissionais da educagao se encontrando no
modo de trabalho do ensino remoto emergencial. No mesmo contexto, a memdria e o trabalho
de Paulo Freire passavam a sofrer ataques sistematicos por conta de sua relagao historica com a
educagdo como pratica de liberdade. Apesar disso, o destemor indomito de Freire, que chegou a
ser exilado durante o periodo do regime militar, de 1964 a 1984, instiga os docentes a resistirem
e refletirem sobre os diversos desafios que tém enfrentado no momento de pandemia, com a
imposicao de novas plataformas para o ensino e aprendizagem, politicas publicas frageis e a
recorrente deslegitimacao e desvalorizagao da profissdo docente.

Freire, que figura mundialmente em destaque entre os mais importantes pensadores da
pedagogia, aquinos faz desvendar as oportunidades que seus escritos oferecem as novas formas de
se pensar a educagdo. Nosso objetivo, enquanto educadores criticos, nao é a producao de leituras
preconizadoras da obra de Freire, mas sua problematizacdo em vista dos grandes obstaculos que
a humanidade enfrenta. Para além da pandemia ha polarizagdo, racismo estrutural, ataques a
instituicoes democraticas, desigualdade de género e violéncia social.

Por estes e outros motivos, o Conselho Estadual de Educa¢ao da Bahia, no periodo de abril
a setembro de 2021, realizou uma série de Lives com a participagdo de docentes, pesquisadores,
escritores e estudiosos da obra de Paulo Freire de varios estados do Brasil e Conselheiros do
CEE - Bahia, de forma online. Essas lives foram espagos de didlogo e socializagdo de praticas
pedagdgicas democraticas e contextualizadas a cultura do nosso tempo.

Visto que novos arranjos espago-temporais emergem e, com eles, novas praticas de pesquisa
e formacao, este volume apresenta capitulos que exploram tanto pratica quanto teoricamente
experiéncias pedagogicas da pratica freireana, abarcando os aspectos de pertencimento,
experiéncias e esperanca.

Iniciando este volume, o texto de Daniela Lopes Oliveira Dourado, “Epistemologia
freiriana: fundamentos norteadores para a pratica pedagogica na alfabetizacdo em Educacéo
de Jovens e Adultos”, apresenta reflexdes sobre a relagdo dialética e dialdgica no processo
de alfabetizacdo pensado por Freire, considerando, especialmente, a Educagdo de Jovens e
Adultos, que “quebra os paradigmas educacionais pautados num curriculo fechado, opressor
e alienante e propoe o didlogo com os oprimidos e os coloca como protagonistas no processo
de alfabetizagdo” A partir de orientagdes metodoldgicas, Dourado esmitica as dimensoes
da epistemologia freireana e indica didaticamente fases de agdo a serem desenvolvidas,
um processo que “acontece no circulo de cultura, permeado pelo didlogo, com etapas bem
definidas”

Em “Educagao multicultural freireana: curriculo e identidade”, Maria Luiza Tapioca e Nadja
Maria Lima Maciel refletem a respeito da concepgao e das implicagdes de um curriculo que seja
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multicultural. As autoras reverberam que a necessidade de se “alargar os horizontes conceituais”
e de “fazer do curriculo palco de novos territorios, nos quais seja possivel discutir os processos de
significacao dos sujeitos e de suas relacdes com os espagos de aprendizagem”, problematizando
visdes mais tradicionalistas.

Fruto de um projeto educativo, em “Nas ondas do radio: uma experiéncia de educagio
libertadora” Vicéncia Paula da Conceigdo Gomes compartilha algumas a¢des de incorporagao
da tecnologia de informagdo e comunica¢ao na educagdo em Palmas de Monte Alto, Bahia,
durante o periodo pandémico. Ressaltando a “importancia do radio como dispositivo capaz
de potencializar uma educagio para a humanizagio e a liberdade, em um contexto de ensino
remoto’, Gomes ainda descreve o radio como “um dispositivo potente de educagdo popular” nos
moldes de Paulo Freire, conhecendo a realidade e nela intervindo.

Na sequéncia de concepgdes pedagogicas significativas e atuais, Jamile Nascimento Santos,
Nivea Euldlia Guimaraes dos Santos e Rozenilda Pereira dos Santos evidenciam a relacao entre
“Paulo Freire e o protagonismo juvenil em uma perspectiva de ensino remoto” a partir de uma
abordagem qualitativa das praticas adotadas em escolas publicas. As autoras reforcam que, no
ensino remoto, a autonomia dos estudantes frente as novas formas de aprender gerou “um nivel
de disrupgao em que nao é possivel voltar e continuar apenas com o ensino tradicional” e nos
convidam a “refletir e ajudar a tecer este imenso pano que se chama educagdo” apds a analise de
seus dados.

“Educagao de Jovens e Adultos em prisdes: didlogos possiveis como pratica da liberdade em
Paulo Freire”, de Marcea Andrade Sales, traz novas perspectivas que se formam no que concerne
a Educagao em Prisoes, sua base legal e seu alinhamento a teoria freireana, sobretudo aos
conceitos de emancipagdo e autonomia. Sales aponta a necessidade de possibilitar “ao educando
a transformacao social para o exercicio da cidadania, para que se reconheca e lute pelos seus
direitos em todas as dimensdes da vida social”, numa pratica onde se reconheca a diversidade e
a educagdo libertadora, ainda que intramuros.

Em “A atualidade do pensamento freireano para a educagdo em tempo integral: um olhar
para a experiéncia de Palmas de Monte Alto - Bahia’, Silzete da Conceicdo Gomes de Queiroz,
Silvia da Conceigdo Gomes e Catarina Malheiros da Silva discutem acerca do Projeto de Educacéo
Integral em Escola de Tempo Integral implantado no municipio de Palmas de Monte Alto, cuja
ancoragem teorica esta apoiada nas teorias de Paulo Freire e no pensamento da escola como
“um espago em que educadores e educandos possam refletir, discutir, (re) construir seus saberes
e gerar relagdes e aprendizagens contextualizadas e significativas’, e em seguida discutem as
contribui¢ées de Freire para a base tedrico-metodologica de suas agoes.

Antonio Domingos Moreira e Ramofly Bicalho trazem “Educagdo do Campo e EJA em
dialogo com Paulo Freire: perspectivas do Colégio Municipal Porphyrio de Castro - municipio
de Riacho de Santana — BA”, que conta com uma investigagdo das praticas metodologicas e a
construgdo do ensino docente/discente a partir do pensamento de Paulo Freire, no ambito da
Educagdo do Campo e da Educagdo de Jovens e Adultos, num colégio municipal em Riacho
de Santana, Oeste da Bahia. A partir das praticas postas em perspectiva, os autores analisam
as correntes de pensamento expressas a luz da ideologia de Freire, sobretudo no “resgate da
autoestima do sujeito, na sua realidade local”.

Para falar sobre “Contribui¢oes de Paulo Freire para a formagédo de professoras de Educagao
Infantil comprometidas com o meio ambiente”, Lais Helena Marques Garcia e Rosimeire
Andrade Costa Cruz partem da maneira como Paulo Freire foi fortemente influenciado ao ser
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“educado pelos seus pais” para reforgar a importancia da “constitui¢do da identidade profissional
do professor, especialmente, das professoras que atuam com a faixa de 0 a 5 anos de idade em
creches e pré-escolas” Além disso, o texto indica a inspiragdo freiriana “com vias a formacao de
professoras comprometidas com a manutencao da vida na terra”

No caminho da Educagdo do Campo, Anténia Euza Carneiro de Sousa e José Romildo
Pereira Lima, em “Pedagogia freireana e sua inter-relagdo com a Pedagogia da Alternancia para
o fortalecimento da Educa¢ao do Campo’, compartilham debates sobre “as contribui¢oes das
pedagogias freireana e da alternancia para a educagdo enquanto pratica social e mecanismo
transformador dos sujeitos, em especial dos campesinos”. Os autores analisam o referencial legal
que norteia a Educagdo do Campo e problematizam o carater dicotdmico entre o campo do
“atraso” e a cidade do “desenvolvimento”, pensamento que fundamentou, durante muito tempo,
a escola imaginada para o campo.

Trazendo uma visao diferenciada de um sistema de ensino eficiente, “A proposta pedagogica
da escola da ponte e a praxis freireana”, de Andréa Villela Mafra da Silva e Aurea Cristina Ramos
de Novaes, convida-nos a um dialogo entre a proposta pedagogica da Escola da Ponte, localizada
em Vila das Aves, Portugal, e o pensamento de Paulo Freire na “constru¢do de uma educagédo
como pratica da liberdade”. As autoras narram como se da o desenvolvimento curricular na
escola, o que deixa claro que a pedagogia posta em pratica e as formulagdes freireanas sao ambas
“centradas em experiéncias estimuladoras de tomada de decisdo e de responsabilidade, em que
dialeticamente se unem o epistemoldgico, o pedagogico e o politico”

Em “A pesquisa cientifica e as metodologias participativas como ferramentas inovadoras de
ensino-aprendizagem na escola basica: interlocu¢des com Paulo Freire na Educagdo em Saude’,
Erica Maria Granjeiro e Joelande Esquivel Correia trazem a tona um debate esclarecedor sobre
“ferramentas o estimulo a curiosidade, a postura ativa e a experimentacdo do aluno’, ideias
preconizadas por Freire, aplicadas as disciplinas de Ciéncias e Biologia na Educagdo Basica,
bem como na “constru¢ido de conhecimentos relacionados a saude”. As atividades descritas no
texto foram executadas priorizando “interdisciplinaridade e integralidade” na a¢do educativa.

“Relagbes étnico-raciais e formagdo docente na perspectiva da educagao freiriana’, de
Adelice Pereira de Jesus, Mdayra Luisa Nogueira Correia e Edilane de Jesus Gomes, considera “a
diversidade étnica constituida na sociedade brasileira e a necessidade de praticas educacionais
e formagdo docente que valorize e respeite a cultura afro-brasileira e africana”. Utilizando uma
metodologia de pesquisa exploratdria, o texto busca compreender, numa perspectiva freireana,
a educagdo das relagdes étnico-raciais na formacgdo docente e seus possiveis impactos na vida
dos estudantes e no sistema.

Na sequéncia de reconhecimento de vivéncias problematizadoras, “A educagdo como
ferramenta de empoderamento cultural de comunidades quilombolas: didlogos com o
pensamento freireano’, de Pablo Kristian Trindade Campos e Gabriel Donato Ramos Couto,
“propde discutir a importancia da educagdo para o empoderamento cultural das Comunidades
Quilombolas no Brasil, sob a 6tica da pedagogia de Paulo Freire”. Os autores tragam um percurso
histérico percorrido por comunidades quilombolas desde o século XVII até os dias atuais,
numa jornada de reivindica¢ao de direitos, inclusive o direito a uma educagao que valorize a
pluralidade do patrimoénio sociocultural do Brasil.

Por fim, mas ndo menos importante, em “Construcdo de identidade social na EJA em
comunidades afro-rurais”, Gilcélia Santana Pires e Armando Paulo Ferreira Loureiro se voltam
para os conceitos de educagdo intercultural e sua relagao com a natureza relacional do “carater
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processual identitario do homem” Os autores percebem em Freire um convite “para sermos
conscientes de nosso papel em nossa sociedade, buscando, assim, desenvolver a humanizagao e
liberdade de todos os povos envolvidos no processo de aprendizagens” e consideram a pratica
da liberdade como alternativa a pedagogia dos dominantes.

Como vimos ao longo destes Pertencimentos, Experiéncias e Esperangas, ha diversas
teorias, metodologias e pesquisas sendo realizadas de forma satisfatéria no ambito da educagao.
Sao intervengdes comprometidas com a transformagdo do mundo e que relevam o papel
importante nas reflexdes e nas proposi¢des de agdes pedagogicas por parte de pesquisadores e
docentes.

Esperamos que estes capitulos conduzam os leitores a reflexdo de quem foi Paulo Freire e do
debate que seu nome carrega na defesa da educagao e da democracia, haja vista que o primeiro
compromisso ético da educagdo é com a liberdade. Que a partir das praticas, nas atitudes
comprometidas com a transformagdo que se estabelecem na identidade, na afirmacdo, nas
existéncias e nas resisténcias, possamos nos (re)construir por meio dessa agdo tdo significativa,
para que nos tornemos mais ativos, fortes, saudaveis, sabios, resilientes, prudentes, cautelosos,
esperangosos, gratos, juntos, misturados e integrados!

Paulo Gabriel Soledade Nacif
Roberto Gondim Pires
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EPISTEMOLOGIA FREIRIANA: Fundamentos norteadores para a pratica
pedagdgica na alfabetizacdo em Educac¢ao de Jovens e Adultos

Daniela Lopes Oliveira Dourado

Introdugao

O Brasil adentra o século XXI com o modelo de Republica como estrutura politica
implantada em 1889, ap6s a queda da Monarquia. Este periodo, denominado de Republica
Velha, se estende até 1930, marcado pelas politicas agrarias predominantes em Sao Paulo, Minas
Gerais e Rio de Janeiro. Segundo Aranha (1996), o Brasil se firma como pais exportador de café
e a industria cresce nas cidades, assim como explodem, em todo o pais, revoltas a partir dos
problemas sociais.

Apés a primeira Guerra Mundial (1914-1918), também apresenta movimentos que
denunciam os modelos politicos excludentes e presos a0 meio rural, e, a partir do crescimento da
burguesia, explode a nacionaliza¢ao da economia e a industrializagao urbana. Segundo Aranha
(1996), o pais, impulsionado pela Semana de Arte Moderna de 22, promove, com representantes
da pintura, escultura, musica, arquitetura e literatura, uma critica a velha ordem social e politica,
sendo ai 0 marco do modernismo brasileiro'.

Neste interim, nasce, em Recife, nordeste brasileiro, em 19 de setembro de 1921, o
pernambucano Paulo Reglus Neves Freire, conhecido por Paulo Freire, um dos maiores nomes
da educag¢ao mundial (MAYO, 2004). Nascido numa familia de quatro filhos, classe média,
seu pai, Joaquim Temistocles Freire, do Rio Grande do Norte, oficial da policia militar de
Pernambuco, espiritista, é descrito por Freire (2001) como um homem extremamente bom,
inteligente, capaz de amar e que suas maos nao haviam sido feitas para machucar seus filhos. E
sua mae, Edeltrudes Neves Freire, pernambucana, como uma mulher devota a Deus, catdlica,
doce, boa e justa.

Na obra A importancia do ato de ler (1999), Freire relata as experiéncias da infancia em
Recife, fala sobre o seu processo de alfabetizagdo, apresenta seu contexto de vida, descrevendo
o lugar e a realidade onde viveu. O saudosismo presente nessa narrativa permite visualizar
o conforto e ambiente tranquilo vivido em familia por Freire na primeira infancia, mas este
ambiente teve que ser abandonado quando, em 1929, a crise econémica, devido a quebra da
bolsa de Nova Iorque, afeta 0 mundo inteiro.

No Brasil, a crise do café é a marca deste momento historico. Sentido pela familia de Freire,
que ¢ obrigada a mudar para Jaboatdo, vivendo a pobreza, Freire experimenta a fome e perde
prematuramente o pai. Mas viver esta realidade permite a Freire conviver com o povo, viver a
fome dos demais, partilhar com outras criangas as mesmas brincadeiras, e Freire (2001) relata

1 Conjunto de movimentos culturais e estilos que influenciou as pessoas ligadas a estas dreas no Brasil, na primeira
metade do século XX, e que se baseou na ideia de que o tradicional estava ultrapassado e precisava de novas
formas para se chegar ao progresso.
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que, aos dez anos, comegou a perguntar-se sobre o que poderia fazer para ajudar aos homens.
A vida de Freire é marcada pelos maiores movimentos de lutas populares em todo o Brasil no
século XX, e Freire ndo se ausenta destes movimentos, cria sua propria forca e exército para lutar
por ideais constituidos ao longo de sua histéria de vida.

Na década de 30, segundo Aranha (1996), a oposi¢ao as forgas conservadoras da aristocracia
rural agrava-se com a Revolugdo de 30, e Getilio Vargas aproveita para se tornar chefe do
governo provisdrio, que, mais tarde, ira culminar no golpe de Estado Novo, que dura entre 1937
a 1945. Mas, na apresentacao do livro de Freire: Educa¢do como pratica da liberdade (2007),
encontra-se o que realmente permaneceu como contexto sociopolitico da Revolugao.

Neste periodo, Freire passa por diversas dificuldades para se manter na escola devido as
dificuldades financeiras enfrentadas por sua familia. Somente aos 15 anos realiza os exames de
admissao para o gindsio e, aos 20, o curso pré-juridico.

Em 1944, aos 23 anos, casa-se com Elza Maria Costa Oliveira, recifense, catdlica e professora
primaria, com quem teve cinco filhos. E a partir dai inicia sua preocupagido com a educagio,
estudando mais educagdo, filosofia e sociologia da educagdo do que direito, curso de sua
formagao (SOUZA, 2001).

E preciso considerar que, em 1920, a massa da populacio brasileira era representada por
75% de analfabetos e que os ideais da Escola Nova traziam, em seu bojo, a preocupagao com a
populagao pobre, entendendo a necessidade de articulagdo com formagao escolar para garantir
qualificacdo para o mercado de trabalho e inclusdo economica e social da populacdo e do Brasil.
O ideario de educagdo democratica e liberal embasa-se na concep¢dao moderna de homem e
sociedade que compreende o trabalho como politica de desenvolvimento humano para a venda
da forga de trabalho & industria com a necessidade de conhecimento tecnoldgico, favorecendo
a ascensdo das escolas como organiza¢ao de qualificagdo profissional para assumir postos de
trabalhos na sociedade e a expansdo do mercado nacional na estrutura econdmica capitalista.

A unido com Elza, professora primaria, em 1944, introduziu Freire na educagdo, e, a partir
do casamento, Freire comeg¢a a se preocupar sistematicamente com os problemas educacionais.
Apesar de estudar direito, nunca exerceu a profissao, comegou a lecionar lingua portuguesa no
segundo grau e nunca mais abandonou a educagao. Em 1946, em Pernambuco, foi indicado ao
cargo de diretor do Departamento de Educagdo e Cultura do Servigo Social, momento que inicia
seus trabalhos na alfabetizacao de pessoas pobres. Nessa época aproximou-se do movimento da
teologia da libertagao (FREIRE, 2001).

Nao existia no Brasil uma educagdo que atendesse a todos e que desse condigdes das pessoas
compreenderem o préprio contexto. Ocorre que a massa operaria se submetia aos baixos salarios
e o medo de ndo garantir o sustento da familia também promovia a aceitagdo sem contestar as
condigdes precarias de trabalho.

Indignado com a realidade das massas, Freire pensa a educagdo popular como o caminho do
autoconhecimento, promogao da liberdade humana e politica. Para Freire, o homem precisa ser
consciente, e, para isso, a educac¢ao nao pode promover o circulo de relagiao opressor e oprimido.
Numa luta de classes, onde uns tem o poder e outros obedecem sem compreender, o que representa
tudo isso, o desejo de ser opressor nutre o sentimento de vencer na vida, ou seja, a realidade social
ndo oportuniza uma terceira realidade: ou é opressor ou é oprimido. Para quebrar este ciclo, a
perspectiva freiriana ndo seria uma educagdo para o pobre, pensada na manuten¢do do mesmo
ciclo, mas uma proposta na qual ele participe e construa junto, seja sujeito ativo e reflexivo, onde
contestar, entender, intervir e recriar a realidade seja possivel, ou seja, o sujeito se libertaria, sendo
autor de sua propria historia (FREIRE, 1987).
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Segundo Mayo (2004), Freire, educado em uma familia catdlica, transcende sua
espiritualidade ao seu modo de ler e interpretar o mundo - forma propria de Freire para explicar
a relagdo identitaria do sujeito sobre o modo de entender as coisas em sua volta — e constrdi
uma reflexao até entao considerada impossivel, pois, influenciado pelos estudos do pensamento
marxista, ele une a relagdo com o cristianismo e reelabora o discurso alemao para a realidade
do Brasil.

Com Karl Marx, Freire compreende a filosofia da relagao homem e natureza, todo o sistema
produzido pelo capitalismo e as relagdes de poder: uma critica a politica num mundo marcado
pela desumanizagao, onde a vida nao é prioridade e o trabalho é mascarado, pois ainda tem
caracteristicas de escravidao, uso da forca e suor alheio para garantir o dominio de um circulo
de poder, numa relagdo alienadora entre sujeito e produgio, sujeito e fé.

No Cristianismo, Freire encontra a for¢a divina que fundamenta o papel do homem na relagao
com o seu semelhante, identifica a relagdo de igualdade entre as pessoas e intensifica sua fé em
sua obra, onde faz da sua historia de vida testemunho de suas crengas e convicgdes amparadas na
fé em Deus e aprendizagens que o distancia da formulagdo catélica de homem servo alienado. Ao
contrario, ao se dar conta do sistema em que a igreja e o capitalismo regem, Freire nao se afasta
da fé, mas cria sua prépria forma de interpretar e se relacionar com ela, fazendo da vida votos de
comunhdo com Cristo e com as pessoas, em atitudes e expressoes, deixando um legado em suas
obras para futuras geragoes.

O Golpe Militar de 1964, segundo Brandao (1981), separa fisicamente Freire do povo
brasileiro, interrompe o maior movimento de educagéo popular ja iniciado no Brasil, entendida
como perigosa e subversiva, uma ameaga considerada pelo novo governo. Freire se torna uns dos
primeiros educadores presos e exilados.

Exilado, Freire toma as palavras de Alvaro Vieira Pinto para definir a sua situacdo: “o exilado
vive uma realidade de empréstimo” (FREIRE; FAUNDEZ, 2011). Discute que é impossivel se
distanciar da realidade brasileira para continuar a constru¢do de sua obra, pois ele, sujeito, é
fruto do contexto ao qual se tornou pessoa.

E areagao da expulsao de Freire do Brasil foi contraria ao que esperava o governo ditatorial:
os 16 anos de exilio foram de muita produtividade e Freire passa a ser cidaddo do mundo,
descoberto e aplaudido por sua produgao cientifica em educagao.

A vida de Freire, suas experiéncias e olhares para a realidade o fizeram assumir ideias que
provocassem a constru¢do de uma nova perspectiva educacional, pautada no didlogo, cultura e
libertagdo. Estas palavras sdo a chave para compreensdo do seu pensamento.

O legado de Freire ¢ apresentado ao mundo a partir da alfabetizagdo de adultos, num
formato nomeado como Método Paulo Freire, apesar de contestacdes que partem do contexto
de vida das pessoas, do diagndstico vocabular dos homens e mulheres do exército de analfabetos
brasileiros. Brandao (1981) apresenta o discurso de Freire, o qual denomina de método, esta
relacdo de dialogo e valoriza¢ao do bojo cultural para a construgdo de aprendizagem, onde
todos sdo atores de um processo de construgao libertadora.

Freire elabora, em Pedagogia da Autonomia (1996), uma proposta curricular, a epistemologia
criada para mobilizagdo da escola, e a transformacgdo da realidade sociopolitico-cultural é
apresentada em discussoes sobre o ensinar e o aprender, numa relagao dialégica, constituida na
inseparabilidade entre professores e estudantes, assumindo a responsabilidade politico-critica, a
pesquisa, a ética e estética, os riscos e novos desafios, numa construgdo continua e inacabada do
conhecimento, reforcando a identidade histdrica do sujeito e a consciéncia do olhar sobre si e 0
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mundo, para, assim, interferir neste mundo com atitude libertadora, rompendo com a opressao
e a desumanizacao.

Educagao e Aprendizagem em Paulo Freire

O cardter relacional e dialogal apresentado na concepgao freiriana possibilita interpretar o
que é aprender e como Freire dialoga com a aprendizagem humana na formag¢ao de mulheres e
homens.

Denotando que o ser humano ¢ sujeito de sua propria histdria, Freire sempre situou
politicamente homens e mulheres como protagonistas na constru¢ao de suas aprendizagens e
ensinamentos a partir de seus contextos sociais. Para Freire (2007), o ser humano se constrdi
nas relagdes com outros sujeitos, aprendendo, ensinando, transformando e transformando-se.
Isto significa que nenhum ser é representado isoladamente ou retirado de suas interagdes socio-
historico-econémico-politico-cultural.

A visdo freiriana sobre aprender e ensinar promove um debate que valoriza os saberes e
os conhecimentos para além dos muros da escola, rompe com a visdo determinista sobre os
conteudos e o ensino instrucionista por informagdo e consumo, posicionando os sujeitos como
responsaveis, conscientes e participantes da propria aprendizagem. Freire intitulava a educagao
conteudista como bancdria, tecendo diversas criticas sobre o seu papel na forma¢ao humana.

Por analogia, a educagdo bancaria criticada por Freire (1987) anula o caréter criativo do
individuo, negando sua condi¢ao ontolédgica e o reduz a instrumento num processo educativo
que oprime, desqualifica, rotula e engessa.

Desta maneira, a educagdo se torna um ato de depdsito em que os educandos sao
os depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador
faz “comunicados” e depodsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagio,
em que a Unica margem de agdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE, 1987, p. 58).

Nestas circunstancias, o educador aparece como superior e inquestionavel, com a obriga¢ao de
instruir, transferir e informar conteiidos descontextualizados e sem significados, e o educando tem
a responsabilidade de fixar e memorizar o que é transmitido sem mesmo perceber ou entender o
sentido ou utilidade de contetidos eleitos por um curriculo escolar que nao representa os sujeitos que
se relacionam com ele. Freire (1987) explica que, nesta relagao, “O educador, que aliena a ignorancia,
se mantém em posi¢Oes fixas, invaridveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo
sempre os que nao sabem. A rigidez destas posi¢des nega a educagdo e o conhecimento como
processos de busca” (FREIRE, 1987, p. 58).

Por conseguinte, para Freire (1987), a formagao humana nao pode ser confundida com
treinamento, a constru¢ao do conhecimento ¢é integrada com o contexto de vida e consciéncia.
E preciso compreender a historicidade do ser humano, que se descobre inacabado e, por
consequéncia, assume um comportamento politico, perseguidor da critica e da descoberta
do mundo e do proprio mundo, pois entende o seu papel diante dos desafios e construgdes
cotidianas. Entretanto, o treinamento deixa o sujeito alienado, sem consciéncia e domestica-o.
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Como se nao bastasse, uma educagdo instrucionista promove a massificagdo, os homens
perdem a propria identidade, se desligam dos seus contextos socioculturais, sem seus dominios
para orientar sua existéncia e pratica da liberdade, se aprisionam na ideologia opressiva e
obedecem acreditando que este horizonte é o unico que lhe resta.

Freire (2007) potencializa a educagdo como pratica da liberdade, entendendo que homens e
mulheres se encontram no mundo e com o mundo e precisam conjugar o verbo aprender com
consciéncia e responsabilidade politica. A unido destes sujeitos promove um movimento social
de luta por direitos e educagao conscientizadora, pois somente o povo sabe o que precisa e qual
¢ a realidade historica cultural para compreender sua historia e agir sobre ela. Nesta constru¢ao
coletiva, todos sdo sujeitos de aprendizagens e ensinamentos, numa relacao cooperativa e social,
pois, para Freire, homens e mulheres aprendem e ensinam juntos. Esta é uma condi¢do humana:
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém!” (FREIRE, 1996, p. 23).

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobrirem que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se dilufa na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 1996, p. 24).

Aprender é uma conjugac¢do constante para o ser humano, é uma busca incessante para a
satisfagdo individual e coletiva, esta presente no dia a dia para entendimento do mundo e de
si mesmo que se materializa a partir da percep¢ao, observagio das atitudes, resultados, a¢oes,
decisoes, criagdes e inovagdes, e ao modo que se aprende também ensina, visto que para
Freire estdo perfilados em si, e esta curiosidade crescente do ser humano o torna mais criativo
e inventivo. Logo, aprendizagem ocorre quando existe apropriagdo, promovendo a vida,
enriquecendo conhecimentos, entendendo significados e, por consequéncia, conhecendo o
objeto de aprendizagem. “[...] S6 aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido,
transformando-o em apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele que ¢é
capaz de aplicar o aprendido-apreendido as situagdes existenciais concretas” (FREIRE, 1996, p.
27).

Em consonancia com Freire (1987), entende-se que a identidade do sujeito precisa ser
preservada, ndo se pode passar por cima de sua cultura e histéria, como na educagdo bancéria. E
fundamental a superagdo para possibilitar um processo educativo que garanta a valorizagao do
sujeito e da comunidade, entendendo que o crescimento individual interfere no coletivo e todos
aprendem e se responsabilizam pelo processo do grupo, compreendendo a forga da comunidade
e as transformagoes que podem alcangar para o bem comum.

Sem duvida, assumir tamanha responsabilidade exige dedicagdo e o entendimento que a
educa¢do é uma intervenc¢ao politica implicada com as pessoas e a realidade social. Somente
pessoas podem transformar seu enredo e seu mundo. Isto fica evidente quando Freire (1996, p.
111) declara: “Para que a educagdo nio fosse uma forma politica de interven¢do no mundo era
indispensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano”

Depois de Paulo Freire ninguém mais pode ignorar que a educagdo é sempre um
ato politico. Aqueles que tentam argumentar em contrdrio, afirmando que o
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educador ndo pode “fazer politica’, estdo defendendo uma certa politica, a politica
da despolitizagdo. Pelo contrério, se a educagdo, notadamente a brasileira, sempre
ignorou a politica, a politica nunca ignorou a educagdo. Nao estamos politizando a
educagdo. Ela sempre foi politica. Ela sempre esteve a servigo das classes dominantes
(GADOTTI, 2011, p. 15).

A educagdo ndo acontece somente na escola ou em casa, ela ¢ um processo constante na
vida dos sujeitos. Em todos os segmentos, movimentos e relagdes sociais acontecem processos
educativos, nem sempre reconhecidos e/ou validados. Muitas vezes, tem-se o falso entendimento
que a educag¢ao ocorre na infancia, e adultos ndo continuam aprendendo e produzindo saberes
e conhecimentos.

Nos altimos anos, a chamada “educagdo de adultos” ndo se situa mais entre os
enfoques tradicionais de educagdo, inscrevendo-se na perspectiva da educa¢io
permanente. Dentre os novos principios da educa¢io de adultos, o que mais se
sobressai é a participagdo, por meio da qual o individuo ndo é mais objeto e sim
sujeito comprometido em seu processo educativo (BONILLA et al., 1984, p. 160).

Consequentemente, a educagdo de jovens e adultos como protagonistas convida para pensar
junto e construir novas possibilidades de aspirar e intervir na vida, fazendo enfrentamentos,
assumindo compromissos e buscando aliberdade. Para Freire (1987, p.09), “A praticadaliberdade
s6 encontrard adequada expressio numa pedagogia em que o oprimido tenha condigdes de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinagdo histérica.”

E essencial o entendimento que a pedagogia encontra no meio social o campo pratico
do exercicio pedagodgico para se constituir humana, a tomada de consciéncia dos sujeitos
pedagdgicos oportuniza a compreensao do seu lugar no mundo e de suas intervengoes sobre ele.
Por isso, Freire (1987) afirma que, para a pratica da liberdade, é necessaria uma pedagogia do
oprimido, logo, ele pode decidir permanecer ou continuar a caminhada, pensando com/junto, e
ndo pensada para, e, somente assim, pode-se romper o ciclo dominante e contraditério de uma
pedagogia programada pela ideologia das elites manipuladoras que forjam a libertagdo com
propostas adestradoras, que limitam o pensamento alienando os sujeitos e os fazendo aceitar
sua condi¢ao de oprimido.

Freire (1987) também afirma que alfabetizar é conscientizar, numa amplitude humana
rompe com uma pedagogia que oprime e vai mais além, ¢ instrumento de libertagao. Com
essa expressdo, ele da um novo sentido a alfabetiza¢do e deixa claro com a premissa que “[...]
alfabetizagao ¢ mais do que simples dominio psicolégico e mecédnico de técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se 1¢ e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente.
E uma incorpora¢io” (FREIRE, 2007, p. 119). E complementa que “Por isso a alfabetiza¢io nio
pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doagao ou uma exposicao,
mas de dentro para fora pelo proprio analfabeto, somente ajustado pelo educador” (FREIRE,
2011, p. 100).

Implica ndo uma memorizacdo mecanica das sentencas, das palavras, das silabas,
desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas ou semimortas —, mas uma
atitude de criagdo e recriagdo. Implica uma autoformagao da qual pode resultar uma
postura atuante do homem sobre seu contexto. Isso faz com que o papel do educador
seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto sobre situagdes concretas,
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oferecendo-lhe simplesmente os meios com os quais possa se alfabetizar (FREIRE,
2011, p. 99-100).

Entende-se que a mediagdo e o didlogo sdo constantes no processo de alfabetizagio. E
possivel, segundo Freire (1987), uma estrutura metodoldgica que ndo somente oriente a
organizacdo do pensamento e atitudes, mas que permita a voz dos participantes sobre o que
sabem e o que gostariam de aprender, por isso alfabetizar ¢ mais que aprender letras e palavras,
é ampliar o conhecimento sobre o mundo e suas relagdes com as pessoas. E também alfabetizar-
se enquanto sujeito ecoldgico, que se permite reconstruir conceitos e colocar velhos conceitos
sobre avaliacdo e em cheque, assumindo um comportamento critico e reflexivo, colocando em
pauta os costumes, saberes, experiéncias de vida repetidas cotidianamente.

Para Freire, explorar o universo vocabular é conhecer a cultura do outro e, dessa maneira,
resguardar o seu contexto, impedindo elaborages genéricas sobre a realidade de um povo,
respeitando sua identidade e entendendo sua forma de pensar. Assim, alfabetizar assume um
compromisso social, que intervém na leitura de mundo e nas proje¢des e interferéncias sobre
ele, permitindo novas interpretagdes e escolhas, numa nova postura assumida pelo sujeito no
coletivo.

Orientagdes Metodologicas: Referéncias freirianas

E importante iniciar aqui um dialogo perseguindo as referéncias do pensamento freiriano
que orientam a interven¢do pedagdgica no processo de alfabetizagdo de adultos. E sabido que
os jovens e adultos se encontram em diversos contextos: educagao popular, educagao do campo,
trabalho, relagdes étnico-raciais, entre tantos outros que nao aprofundaremos, mas representam
um campo de dialogo importante e fundamental para entender o que se propde e justificar as
escolhas para promogdo do processo pedagogico com adultos e jovens.

Freire e Macédo (2011) discutem alfabetizagdo paraalém daleitura da palavra e decodificagdo
de letras: ¢ uma construcao de significados que impde consciéncia critica sobre o mundo e para
o mundo. Uma vez que, ao atingirem consciéncia critica na aquisi¢ao da linguagem escrita, os
sujeitos imaginam mudangas sobre o mundo que sentem, pensam, idealizam e transformam.
A unido de pessoas que se encontram em comunhio para conhecer e potencializar saberes
promovem agao politica e consciente, desta forma alcancam a libertagdo, pois ndo dialogam
sobre quantidades de letras ou fonemas, pensam e articulam sobre a propria realidade, entendem
suas dificuldades e exercitam habilidades de sobrevivéncias. “A liberta¢ao s6 vem quando as
pessoas cultivam sua linguagem e, com ela, o poder de conjetura, a imaginagdo de um mundo
diferente a que se deve dar forma” (FREIRE; MACEDO, 2011, p. 17).

Estrutura da pratica pedagdgica freiriana

A concepgdo de Freire sobre a educagdo de jovens e adultos entende que educagdo é uma
forma politica de interven¢do no mundo e por isso ¢ humana. Somente o homem pode ter
consciéncia da sua a¢ao e, se a educagao contrariasse seu carater politico, entdo a mesma nao
seria educacao (FREIRE, 1996).
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Educagdo é um processo em construgdo continua, pois se relaciona com pessoas e estas,
para Freire, precisam compreender o seu inacabamento enquanto homem e mulher, pois
ninguém esta pronto, sempre estara em movimento educacional, em formag¢ao. “O homem se
sabe inacabado e por isso se educa. Nao haveria educa¢do se o homem fosse um ser acabado”
(FREIRE, 2011, p. 33). A educagéo ¢ infinita, e, por consequéncia, a busca humana ocorre por
entender o seu inacabamento. E assim Freire afirma que leva o sujeito a perfei¢do, sendo ele
sujeito de sua propria educagdo e nao objeto dela: “Por isso, ninguém educa ninguém” (FREIRE,
2011, p. 34).

Para Freire (2007), educagio é um ato de amor, mas também de coragem. E preciso ter coragem
para desvendar o mundo, conhecer a realidade e compreender seu papel na histéria. Uma educagao
que ndo promove reflexao e conscientiza¢do nao ¢ uma educagao de amor ao mundo, de valorizagao
da pessoa humana. “A educagdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate. A analise da realidade. Nao ¢é fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE,
2007, p. 104).

Consequentemente, o processo educativo se da através do didlogo e do debate,
problematizando a realidade. Um debate democrético, franco, aberto, participativo, sem
imposi¢coes, mas construido junto, manifestando no discurso a presenca dos sujeitos que
comungam da palavra para aprender e se conscientizar.

A conscientizagao precisa ser objetivo da educagao. Somente com a conscientizagao é possivel
desvelar o mundo e se apropriar da realidade. “Em Freire, conscientizagdo é entrar em confronto
com a realidade, objetiva-la, isto é, romper a aderéncia a ela, procurar a causalidade profunda
dos fatos, perceber os condicionamentos criados por esta realidade; é ‘desvela-la” (JANNUZZI,
1979, p. 30). Somente através da conscientizagao os sujeitos poderao se libertar, rompendo com
a sua condi¢ao de oprimido, assumindo a criagdo de sua cultura e de seu aprendizado, ou seja, o
ser humano como sujeito de sua propria histdria.

Dimensées da epistemologia freiriana

Dimensao dialogo

A educagdo freiriana tem fundamento no didlogo. Freire pensou um processo de
aprendizagem que rompesse com a domesticagdo do aprendente. Em Freire o sujeito tem voz e
anda junto na caminhada. O didlogo entre o educador e educando rompe com o autoritarismo,
com a figura superior do professor e estabelece um novo comportamento de troca e comunhao,
uma vez que a educagdo se apresenta como um ato coletivo e solidario, numa relagdo ética
de respeito, utilizando uma linguagem comum, pois se origina no contexto vocabular dos
participantes e nao ¢ permitido cartilhas padronizadas, que tratam as pessoas ignorando sua
historia e sua cultura, como se todos pensassem da mesma forma, sobre as mesmas coisas e na
mesma propor¢dao (BRANDAO, 1981).

Para Freire (2001), o didlogo ¢ uma atitude revolucionaria, uma necessidade existencial,
e o encontro entre homens e mulheres, numa rela¢ao horizontal, mediatizados pelo mundo,
comunica e nutre a confianga numa atitude de amor.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé dos homens, o dialogo se faz uma relagao
horizontal, em que a confian¢a de um polo no outro é consequéncia ébvia. Seria uma
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contradi¢ao se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo ndo provocasse este clima
de confianga entre os sujeitos (FREIRE, 1987, p. 81).

O didlogo ¢ natural da existéncia humana e instrumento de ativismo e ato de criagdo. O
seu legado ¢ a conquista do mundo por homens libertados, pois a partir do didlogo os seres
humanos se transformam e ganham significados enquanto homens e mulheres. “O didlogo ¢
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relacao eu-tu” (FREIRE, 1987, p. 78).

E no didlogo que nos opomos ao antididlogo tdo entranhado em nossa formagio
histérico-cultural, tao presente e, a0 mesmo tempo, tdo antagonico ao clima da
transi¢ao. O antididlogo, que implica uma relagdo de A sobre B, é o oposto de tudo
isso. E desamoroso. Nao é humilde. Nio é esperangoso; arrogante; autossuficiente.
Quebra-se aquela relagio de “empatia” entre seus polos, que caracteriza o didlogo.
Por tudo isso, o antididlogo ndo comunica. Faz comunicados (FREIRE, 2011, p. 95).

O didlogo para o pensamento freiriano ¢ indispensavel. Ao romper com o antidialogo, faz
um giro intenso sobre o homem e sua condigdo no mundo, ele se torna protagonista e assume
o leme da prépria caminhada formativa, inicia uma opera¢ao de mudanca de suas atitudes e, a
medida que se alfabetiza, toma para si a realidade e se conscientiza, pois a alfabetizagdo s6 tera
cumprido o seu papel se possibilitar um debate critico e motivador, permitindo o sujeito ser
agente de seu proprio aprendizado (FREIRE, 2007).

Dimensdes politica, democratica e participativa

Uma educagdo que prima pela libertagdo tem a obrigaciao de ser dinédmica, politica,
democratica e participativa. Para Freire, educar é um ato politico, todo gesto pedagdgico é
essencialmente politico. Sobretudo, uma educagédo libertadora rompe com a dominagdo que
aliena e coisifica, reduzindo homens e mulheres a oprimidos alienados, sem compreender sua
condicdo e ainda contribuindo para manuten¢ao da estrutura social de opressdo. “Uma educagio
deve preparar, a0 mesmo tempo, para um juizo critico das alternativas propostas pela elite, e dar
a possibilidade de escolher o préoprio caminho” (FREIRE, 2001, p. 23).

E imprescindivel que a educagdo assuma o seu carater politico e democrético, caso contrério
ndo possibilitara a libertagdo. A emancipagdo sé é possivel se a educagdo se posicionar frente
a realidade social, dialogando com seus pares e compreendendo sua diversidade. Freire (1987)
sustentou que a atuagdo precisa estar pautada na pratica da liberdade, se opondo a pratica da
domestica¢ao e desumanizagao. Por isso, sempre deslocou o oprimido da sua condi¢ao de
excluido para protagonista na historia, refletindo com ele e entendendo seu percurso, sentimentos,
reflexdes, questionamentos, posicionamentos e decisdes. O processo politico e democratico
garante uma relagao dialdgica e participativa, entendendo que nenhum discurso é melhor que o
outro, e nenhuma fala tem mais poder; homens e mulheres precisam se comprometer em pensar
o mundo, se posicionar diante dele de forma critica e reflexiva. Segundo Freire (2011, p. 19), “A
primeira condigao para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em ser capaz de
agir e refletir. E preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele [...]”.
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Observa-se por ai que 0 homem vai dinamizando o seu mundo a partir destas relagoes
com ele e nele; vai criando, recriando, decidindo. Acrescenta algo ao mundo do qual
ele mesmo ¢é criador. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é o
jogo criador destas relagdes do homem com o mundo o que nado permite, a ndo ser
em termos relativos, a imobilidade das sociedades nem das culturas (FREIRE, 2011,
p. 87).

Um homem e uma mulher frutos de uma educac¢io bancaria terao dificuldades de se relacionar
com o mundo com criticidade. Compreendendo seu papel na realidade social, assumirdo um
comportamento de obediéncia, se limitando a esperar orienta¢des de como proceder. Uma educagao
libertadora so ira ocorrer se o processo politico que se instalar garantir o direito a participagao
com clareza sobre a esséncia da democracia, consolidando direitos e reconhecendo o homem como
sujeito politico que decide e transforma, portanto se torna condi¢ao indispensavel para promogao
da pedagogia freiriana.

A educagido, como ja disse Freire, precisa quebrar paradigmas para ser humana e democratica.
A educagao popular ndo pode ser pensada para as massas, 0 movimento tem que ser coletivo,
junto/com, caso contrario sera mais um processo que informa e coisifica. Para Freire, o didlogo
precisa estar presente desde o comego, mobilizando as pessoas e deixando claro da sua autoria
na relagao coletiva e educativa.

A participagdoreafirmaolugar dosujeito naluta pelalibertag¢ao, assumindo seu protagonismo
e entendimento de sua agao sobre sua conscientizagao. “Ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao” (FREIRE, 1987, p. 52).

Freire apresenta a libertagdo como resultado de uma pedagogia que rompe com a opressio,
a dependéncia e a marginalidade, colocando o sujeito na histéria, com consciéncia sobre sua
cultura e do mundo no qual faz parte.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da
opressao e vio comprometendo-se na praxis, com a sua transformagao; o segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagao (FREIRE,
1987, p. 41).

Toda a implica¢ao do processo de alfabetizacdo em Freire exige participagdo democratica
para a formagéo politica. Neste caminho é possivel se constituir o homem e a mulher libertos, que
entendem suas condi¢des humanas e pensantes sobre a propria realidade, sdo capazes de intervir
no mundo e no préprio mundo consciente e comprometido sobre as proprias decisoes. Por isso
que um processo de alfabetizacdo em Freire precisa atender as dimensoes dialdgica, politica,
democratica e participativa.

Fases da agao: Método Paulo Freire de alfabetizagiao

Como ¢ sabido, Freire questionou a escolarizagdo com principios bancdrios, mas sua critica
foi além, ndo apenas argumentou sobre o que e como deveria ser uma educagdo conscientizadora
e libertadora, Freire prop0s, interveio e depois dele nunca mais a educagio de adultos poderia
ser a mesma. Além disso, Freire quebra os paradigmas educacionais pautados num curriculo
fechado, opressor e alienante e propoe o didlogo com os oprimidos e os coloca como protagonistas
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no processo de alfabetizagdo. Em suma, ele cria uma concepgao de educagdo, a Pedagogia do
Oprimido.

Analisando o conjunto de sua obra, fica claro o didlogo que ele estabelece com o leitor
e, principalmente, com a epistemologia apresentada para promover uma educagdo que nao é
uma construcao de técnicas apresentadas em cartilhas ou determinagdes sobre como alfabetizar.
O pensamento freiriano apresenta uma argumentagdo clara com principios, dimensdes e
fundamentos sobre a educagao de adultos oprimidos, e, dentro desta concepgio, encontra-se o
método que nio é estruturado linearmente, nem muito menos apresentado passo a passo, exige
relagdo implicada com a cultura popular para a partir dela orientar passos e decisdes que irdo
auxiliar a trajetéria de alfabetizagdo. Cada processo se constitui dentro da sua realidade, a partir
da histéria e necessidades de cada grupo, uma construgéo social.

Métodos de alfabetizagdo tém um material pronto: cartazes, cartilhas, cadernos de
exercicio. Quanto mais o alfabetizador acredita que aprender é enfiar o saber-de-
quem-sabe no suposto vazio-de-quem-nao-sabe, tanto mais tudo ¢é feito de longe e
chega pronto, previsto. Paulo Freire pensou que um método de educagao construido
em cima de ideia de um didlogo entre educador e educando, onde ha sempre partes
de cada um no outro, ndo poderia comecar com o educador trazendo pronto, do seu
mundo, do seu saber, o seu método e o material da fala dele (BRANDAO, 1981, p.
21).

A comunica¢do ¢ fundamental para Freire, numa relagdo colaborativa, de construgao
mutua e continua. Sem precipitagdes sobre o que o outro pensa e imposi¢cdo sobre 0 mesmo,
prescrevendo saberes que antecipadamente se entendem serem importantes, de certo com
didlogo descobrir o valor de cada fato, atitudes, saberes, duvidas, comportamentos, crengas,
valores, significados, relacionamentos, compromissos, necessidades, costumes, histéria de vida,
entre outros, todos estes fatores determinam o encaminhamento pedagdgico para tomada de
decisdes que orientardo os passos no processo de alfabetizagdo. Fica evidente o rompimento
com cartilhas e programas que estdo fundamentadas numa educagio instrucionista, bancéria
e opressora, “[...] reduzindo o analfabeto ao estado de objeto e nao sujeito de sua propria
alfabetiza¢ao” (FREIRE, 2001, p. 48).

Mediante o exposto, Freire apresenta fases de desenvolvimento para o processo de alfabetizagao.
Este processo acontece no circulo de cultura, permeado pelo didlogo, com etapas bem definidas
que exigem muita consciéncia por quem se arrisca se orientar para seguir um caminho, pois a nao
compreensao ou banalizagdo em qualquer etapa pode ocorrer a negagao das proposi¢oes freirianas,
como ja aconteceu por inumeras vezes em outros momentos da histéria da alfabetizagao de adultos
no Brasil.

O espago do circulo de cultura, no encadeamento do método Paulo Freire, representa
um espago dinamico. Nele o didlogo, a participagdo e a atitude colaborativa proporcionam a
aprendizagem, as pessoas se reunem e discutem questdes de interesse mutuo, debatem problemas,
pensam solu¢des, buscam alternativas, refletem sobre a realidade, decodificam e conhecem.

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-nos fundamental
fazermos algumas superagdes, na experiéncia que inicidvamos. Assim, em lugar de
escola, que nos parece um conceito, entre nés, demasiado carregado de passividade,
em face de nossa propria formagao (mesmo quando se lhe da o atributo de ativa),
contradizendo a dindmica fase de transi¢ao, langamos o circulo de cultura. Em lugar

25



Paulo Gabriel Soledade Nacif, Roberto Gondim Pires, Maria Luiza Tapioca Silva e Nadja Maria Lima Maciel (Organizadores)

do professor, com tradigdes passivas, o participante do grupo. Em lugar dos “pontos”
e dos programas alienados, programagdo compacta, “reduzida” e “codificada” em
unidades de aprendizado (FREIRE, 2007, p. 111).

No entanto, é preciso compreender as fases do decurso da alfabetizacdo apresentados
por ele, para que assim, fique mais claro, todos os principios e dimensdes do transcurso da
alfabetizacao de homens e mulheres. Estas fases estao classificadas na sequéncia: Levantamento
do universo vocabular, Selecao das palavras geradoras, Tema gerador, Elaboragao de fichas
roteiro, Decomposi¢do das familias fonémicas (QUADRO 1). E importante ressaltar que esta
apresentacao nao representa um sistema linear, a dindmica do processo promove fusdo de tempo
e movimento que somente as pessoas envolvidas sdo capazes de coordenar a evolugao.

QUADRO 1 - Resumo das fases da metodologia de alfabetiza¢ao em Freire
FASES PROCESSO

Levantamento do universo vocabu- | Levantamento de palavras carregadas de sentido, con-
lar — atividade coletiva, participativa. | teGtdo emocional, expressdes tipicas do povo: formas
de falar particulares, palavras ligadas a experiéncias
de grupo e profissional.

Selecio das palavras geradoras —| A selecdo acontece a partir dos critérios:

Dentro do universo vocabular esco- | - Riqueza fonética;

lha de 16 a 23 palavras. - Dificuldades fonéticas;

- Contetido pragmatico da palavra.

Tema gerador — dimensao mais am- | A palavra sugere debates tematicos, um processo am-
pla. plo de alfabetizacdo, superando a codificacdo de letras
e simbolos.

Elaboracao de fichas roteiro — po- | Fichas indicadoras que auxiliam os educadores no de-
dem ser imagens de situacdes com | bate.

significados.

Decomposicio das familias foné- | Familias fonéticas correspondentes as palavras gera-
micas — também apresentadas em | doras.

fichas.
Fonte: Elaborado pela autora a partir das obras de Freire (1987, 2001, 2007, 2011).

Levantamento do universo vocabular

A vivéncia para o levantamento do universo vocabular apresentado por Freire (1987, 2001,
2007, 2011) s6 acontece a partir do Circulo de Cultura. Nesta fase é possivel investigar o contexto
cultural do grupo de pessoas envolvidas. Para iniciar as atividades ¢ preciso uma aprovacao
da comunidade, eles autorizam seu envolvimento para que se possa comegar um processo de
investigacdo, pesquisa, levantamento de informagdes para desenhar a realidade das pessoas e do
lugar onde vivem.

Assim, nas primeiras experiéncias, depois de a comunidade aceitar envolver-se com
o trabalho de alfabetizacdo, a tarefa que inicia a troca-que-ensina é uma pequena
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pesquisa. E um trabalho coletivo, coparticipado, de constru¢io do conhecimento
da realidade local: o lugar imediato onde as pessoas vivem e irdo ser alfabetizadas
(BRANDAO, 1981, p. 24).

Esta fase é muito rica, um momento de investigacao do vocabuldrio popular, promove para
os educadores uma aproximacgao e conhecimento da realidade e de curiosidades da lingua no
enredo cultural da populagao.

Segundo Brandao (1981), é preciso um didrio de campo para anotagdes e muita atengao para
registrar fielmente as demonstragdes e exposi¢do dos vocabulos mais usados pela comunidade
que irad se alfabetizar. “O vivido e o pensado que existem vivos na fala de todos, todo ele é
importante: palavras, frases, ditos, provérbios, modos peculiares de dizer, de versejar ou de
cantar o mundo e traduzir a vida” (BRANDAO, 1981, p. 26).

Descortina-se entdo um mundo de descobertas, a palavra se apresenta cheia de contexto,
ndo é vazia e nem arbitraria, traz consigo significados de vidas vividas e que o seu sentido tem
representacao pessoal e social, diferindo-se de palavras apresentadas em cartilhas sem sentido para
quem 1€ ou tenta aprender, esvaziada de significados, distanciando o sujeito da consciéncia sobre
o mundo e, principalmente, fortalecendo a condigao social de oprimido, permitindo inclusive a
aceitacao dela.

O registro das descobertas desta primeira fase possibilita o encaminhamento da segunda
fase: Sele¢ao das palavras geradoras.

Palavras geradoras

Como foi apresentado no Quadro 1, esta fase é caracterizada pela selecao das palavras
geradoras, com andlise no universo vocabular coletado pelos pesquisadores a partir de trés
critérios: 1° - Riqueza fonética; 2° - Dificuldades fonéticas; 3° - Teor pragmatico (FREIRE, 2007).

Estes critérios devem oferecer parametros para o levantamento de palavras ricas de sentido,
de emogao e afetividade, que estejam presentes no dia a dia das pessoas e que tragam riqueza e
complexidade fonética, possibilidade de manipulagao de conjuntos de signos, de silabas (FREIRE,
2001).

Segundo Brandéo (1981), ¢ importante também que possam nutrir um conjunto de reagdes
socioculturais a partir da conscientizagdo proporcionada pela palavra em potencial, nao
precisam ser numerosas, variam entre 16 e 23 palavras, mas que consigam codificar o modo de
vida das pessoas que estas representam.

Tema gerador - problematizagiao

Neste momento, tem-se o desafio de se fazer, segundo Freire (2007), o levantamento de
situagdes problemas que estdo implicadas com as palavras geradoras. O debate neste contexto
referencia-se a cultura popular e resgata questoes cotidianas que estao presentes nas vidas das
pessoas, podendo representar uma situa¢ao, um problema de ordem politica, um conceito, uma
realidade de grupo ou de ordem pratica, um sentido para uma realidade, uma explicagdo e ou
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contextualiza¢do para problemas sociais. “O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular a
pensar sua historia social como a experiéncia igualmente social de seus membros, vai revelando a
necessidade de superar certos saberes que, desnudados, vao mostrando sua ‘incompeténcia’ para
explicar os fatos” (FREIRE, 1996, p. 81).

Para Brandao (1981, p. 37), “Assim como na pesquisa do universo vocabular cada palavra
geradora aparece dentro de frases, de falas das pessoas, cada palavra aponta para questdes, para
temas: temas geradores”. Entao, Freire (2001) traduz este momento como criagdo de situagdes
existenciais tipicas do grupo com o qual se trabalha. Estes desafios promovem debates a partir
de situagdes problemas que carregam em si elementos para serem decodificados. Desta forma, o
processo de alfabetizacdo se desenvolve com conscientizagao.

Elaboracao de fichas roteiro

Esta fase é muito simples, mas ndo menos importante, pois organiza o debate a ser provocado,
o trabalho permanece organizado, auxiliando o educador no desenvolvimento de ideias, de
contexto cultural, de enredo.

Brandéo (1981, p. 41) descreve que “As fichas de cultura sdo desenhos feitos em cartazes ou
projetados em slides. Uma apds a outra, elas provocam os primeiros debates, as primeiras trocas
de ideias entre o animador e os educandos, ou entre os educandos”

Elas possibilitam discussdes que trazem o bojo de situagdes existenciais e apossam-se de
conceitos culturais durante o processo de alfabetizagao.

Decomposi¢ao das familias fonémicas

A apresentagdo da palavra na sucessao de agées do método Paulo Freire vem carregado de
sentido, visto que o debate promovido proporciona uma relagao de aproximagéao e entendimento.
Ela aparece cheia de fundamento e significados, nao estd sozinha, solta no vazio. Nesta condigao,
ndo se indica uma aproximag¢do por memorizagdo, mas “Quando se visualiza a palavra se
estabelece o lago seméntico entre ela e o objeto a que se refere — representado na situagao -
mostra-se ao aluno, por de outro dispositivo, a palavra sozinha, sem o objeto correspondente”
(FREIRE, 2001, p. 51).

Posteriormente, decompde-se a palavra; ela é apresentada em pedacinhos, dividida por silabas.
O reconhecimento das familias fonéticas promove a sintese da palavra e proporciona a descoberta
de outros sons, pois ¢ feita uma leitura em todas as diregdes para se entender todos os pedacinhos
de cada familia.

Exemplo:

TI- JO- LO

Decomposigdo da palavra por familia sildbica
TA-TE-TI-TO-TU
JA-JE-JI-JO -JU
LA-LE-LI-LO-LU
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Depois deste reconhecimento e da sintese oral, todos passam a recriar novas palavras, com
combinagdes possiveis dos pedacinhos decompostos de cada silaba.

Este simples exercicio ampliava rapidamente o universo de leitura e escrita dos alfabetizandos
que construiam a palavra, ao contrario dos que promovem os processos conservadores de
alfabetizacao que os educandos sdo apresentados as palavras e precisam memoriza-las.

Todo encaminhamento do processo de alfabetizacao apresentado por Freire revela uma agdo de
alfabetizagdo politica e cultural que esta implicada com a conscientiza¢do e libertagdo de homens e
mulheres que descobrem uma nova realidade social que transgrida a condi¢do de oprimido de cada
sujeito.

Consideragdes finais

O desafio de compreender a epistemologia de Freire a partir de seu percurso histdrico
comprovou sua afirmativa que todo sujeito ndo pode ser separado do seu contexto histdrico,
social, cultural, politico e profissional. Analisar o seu pensamento de modo isolado nio
possibilita 0 mesmo entendimento, pois Freire foi um homem que permitia que as emogdes se
apresentassem nas atitudes e na escrita, sem medo de ser considerado romantico ou piegas, mas
que nem por isso amenizava o discurso agressivo e denunciante sobre a realidade brasileira.

Pensar sobre as contribui¢oes deixadas por Freire é fundamental para avaliar-se o que se
tem enquanto proposta educacional. Discussdes devem influenciar as construgdes curriculares
em todo o Brasil, uma vez que Freire, cidaddo do mundo, homem brasileiro, nordestino,
pernambucano, conheceu de perto a luta de homens e mulheres pela sobrevivéncia e acreditou
na educagdo como o meio de transformacao social, mas nunca organizada sem o dialogo, pois
ele é a condi¢ao para a garantia de participagdo no processo educacional, onde quem aprende e
ensina nao se distingue por ser professor ou aprendiz, mas colaboradores do mesmo processo.

Freire critica a relacdo constituida numa sociedade de classes, mas ndo se acomoda apenas
apontando defeitos, erros, contradi¢des, ao contrario, elabora propostas e experimenta-as,
dando ainda mais credibilidade aos seus argumentos sobre a humanizagao nas relagdes sociais
e educacionais. Por isso, este educador precisa ser reconhecido por todos os brasileiros. O
legado que herdamos traz a nossa prépria histéria como fonte e referéncia para elaboragio da
epistemologia freiriana. Nenhuma proposta seria tao original para o povo brasileiro!
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EDUCACAO MULTICULTURAL FREIREANA: Curriculo e identidade

Maria Luiza Tapioca
Nadja Maria Lima Maciel

Introdugao

Desde a sua concep¢ao histérica que a educagdo vem relatando e defendendo que seu
papel é o de formar os individuos para a sociedade. Essa mesma sociedade, do modo como esta
estruturada, nao comporta os homens e mulheres com saberes e entendimentos da vida que na
escola aprendem, pois a escola tem um sistema préprio, onde os alunos/as e docentes interagem
em prol de uma educagdo contextualizada com um curriculo multicultural.

Nesse cenario, Arroyo (1999) critica a sociedade brasileira por nao colocar em pratica
politicas publicas de educagao contextualizadas para as populagdoes denominadas como minorias,
constituidas em uma a¢ao compensatdria que trata os sujeitos como incapazes de tomar suas
proprias decisdes. Sdo sujeitos que apresentam limitagdes, em func¢do das parcas oportunidades
que tiveram em sua vida e do pouco conhecimento que tém, como sinal de vida, de trabalho, de
cultura; de relagdes sociais. Uma educagdo que quer expressar os interesses e necessidades de
desenvolvimento dos sujeitos que vivem, trabalham, e nao meramente reproduzem os ideais do
desenvolvimento urbano.

Neste artigo, o curriculo multicultural freireano tem como premissa delinear o carater
da contribuicao para o desenvolvimento desse povo que ora sao alunos e, a0 mesmo tempo,
pais, maes, lavradores, pescadores, cagadores, ribeirinhos, quilombolas, dentre outros. Enfim,
existem outras fung¢des em seu meio social e que nao sdo reconhecidas como merecedoras de
uma educagao voltada para sua modalidade multicultural (GOMES, 2009).

Essa problematica vem se distanciando, de uma solugéo, pois, de uma forma ou de outra,
muitos/as educadores/as ainda desconsideram que o espago multicultural e o urbano sdo
distintos e que ambos precisam de um planejamento educacional diferenciado que aglutinem
educacdo, multiculturalismo e curriculo.

Os membros das sociedades primitivas valorizavam os aspectos multiculturais e exploravam
seus artificios, como dramatiza¢des, rituais, danc¢as, musicas, a corporeidade, os jogos como
forma de transmitir e perpetuar acontecimentos e histoérias que consideravam relevantes,
no sentido de repassar para geracdes. Nao havia, entretanto, qualquer garantia de que essas
estratégias seriam as mesmas ap0s varios estagios de exercicio, pois acontecia a deturpagdo na
natureza de alguns fatos, como ocorre em qualquer processo multicultural freireano por meio
do conhecimento de fatos presenciados ou relatos feitos por pessoas que viveram em outras
épocas ou lugares.
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Concepgdes pedagogicas do curriculo multicultural

A primeira manifestagdo da educagdao multicultural iniciou-se nas tribos, onde a
aprendizagem da crianca estava diretamente relacionada aos fatos acontecidos nas atividades
diarias de seus habitantes, na lida, na cagada, nas plantagdes, onde existe a repeticdo desse gestual
para explicar a luta didria da sobrevivéncia. Embora fosse repetitiva, ela estava funcionando
como um meio de repassar através da oralidade as suas tradi¢cdes e seus conhecimentos

O ser humano também apresenta alguns resquicios de educagdo na antiguidade, onde o
principio da escrita ainda era bastante rudimentar, mas existiam nessas sociedades individuos
letrados, geralmente altos sacerdotes, advindo dai a ideia de que a educagdo era restrita apenas
para a classe dominante. Nesse contexto, a maioria da popula¢do continuava no analfabetismo,
s6 aprendendo o que era permitido, e assim mesmo, aprendendo os conceitos de forma
equivocada, porque os dominantes tinham medo de que a populagdo com um nivel maior de
entendimento ndo seguisse as diretrizes estabelecidas por eles (dominantes) e se rebelasse a
medida que tivessem a consciéncia de estavam sendo lesados em seus direitos como liberdade e
seguranga consoante.

Por outro lado, considera-se que o multiculturalismo deve implicar tudo e todos, no ambito
educacional, e proporcionar perspectivas curriculares, mesmo quando provisdrias. Porém, a
educa¢ao multicultural compartilha importantes instrumentos de leitura, compreensio e
resolugdo de problemas do mundo social e cultural. No processo educativo, os estudiosos da
area curricular precisam considerar que ele ocorre a partir da triade: comunicagao, interacao
e significagdo. Na escola, o conhecimento produzido ¢ compartilhado, reconstruido e
ressignificado, realizando-se por meio da linguagem. Embora esta seja constituida de fatores
fisicos, socioculturais, psicoldgicos e linguisticos propriamente ditos, o que interessa a esta
investigacao ¢ o seu papel no desenvolvimento do pensamento humano e na construgao do
conhecimento.

As principais mudan¢as na formagao de professores incidem em sua organizagao
curricular. Para tanto, faz-se necessario uma discussao sobre os fundamentos do curriculo, mais
especificamente as relacdes entre conhecimento, cultura e poder na educagao. Esse artigo segue,
portanto, uma abordagem dos principais conceitos acerca do curriculo presentes na literatura,
sua trajetoria histdrica, apresentando estudiosos que fundamentam a area, no sentido de definir
ainser¢do do curriculo na parte cultural da escola, suas principais mudangas, linhas de reflexdes
e diretrizes para a elaborac¢ao curricular (BAGNO, 1999).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), de 1996, orienta para um curriculo de base
nacional comum para o ensino fundamental e médio. As disposi¢des sobre curriculo estdo em
trés artigos da LDB. Numa primeira referéncia, mais geral, quando trata da Organizagao da
Educagdo Nacional, define-se a competéncia da Unido para estabelecer em colabora¢do com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que nortearao os curriculos e seus conteudos minimos,
de modo a assegurar formagédo basica comum.

Sendo assim, sdo estabelecidas as diretrizes que deverao orientar os “contetidos curriculares
da educagao basica’, que envolvem: valores, direitos e deveres e orientagao para o trabalho. A
LDB sugere uma flexibilizagdo dos curriculos, na medida em que se admite a incorporagdo de
disciplinas que podem ser escolhidas levando em conta o contexto local. O ensino na zona rural

32



Educagéao Freireana

admite a possibilidade de um curriculo apropriado as reais necessidades e interesses dos alunos
(MENEZES et al, 2002).

Implica¢des do curriculo multicultural

A escola do século XXI vem sofrendo inumeros processos que causam profunda
transformagao em todos os contextos, pois abrem-se para as estruturas vigentes da sociedade e
nutrem-se de ideologia. Afirma-se como central na sociedade dar-se énfase ao fazer, enquanto as
teorias se destinam a fundar e a dar substrato a essas praticas inovadoras (PRZYBYELA, 2011).

Dentro dessa visao de relagdes entre curriculo e cultura, mediada pelo poder em um jogo
de correlagao de forgas, no qual o curriculo como um artefato educacional retira elementos de
uma cultura e os escolariza. Apresentam-se algumas dimensdes que tém sido adotadas para
examinar de que modo o curriculo estd implicado com a sociedade que o produziu para tornar-
se multicultural. (PRZYBYELA, 2011).

Alguns estudos, contudo, revelam que o curriculo da escola esta baseado na cultura e
linguagem dominantes, e ¢ transmitido por meio do cédigo cultural de superioridade. Esse
trabalho funciona como mecanismo de exclusao natural das minorias, que ndo tendo a sua cultura
reconhecida acabam conformando-se com o fracasso escolar e com a condi¢ao subjulgada. O
curriculo tem sido um dos elementos centrais das reestruturagdes e reformas educacionais que,
em nome da eficiéncia pedagogica, tem uma posicdo estratégica nessas reformas precisamente
porque o curriculo é um dos espagos em que se concentram e se desdobram as lutas em torno
dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico na educagdo (PRZYBYELA, 2011).

Por outro lado, a escolarizagdo deve permitir novas formas de solidariedade e de associagéo,
capazes de contribuir para a constru¢do de identidades complexas, nas quais se inclua o
pertencimento a multiplos ambitos (MOREIRA, 2002).

Dentro desta visdo, todas as iniciativas de analisar as mudancas curriculares que se vém
promovendo em muitos paises precisam ser referidas ao processo de globalizagdo em curso.
Quer se enfatizem seus aspectos econdmicos ou seus aspectos culturais, nao ha como negar seus
contraditorios reflexos no cendrio educacional. Nas politicas educacionais, nos curriculos, nas
formas de avaliagdo, nas propostas de reformular a formagdo docente, nas investigagdes, assim
como nos encontros e seminarios que se desenvolvem em intimeros paises, ha procedimentos,
objetivos e caracteristicas comuns, a despeito de diferengas também observaveis. A reorganizacao
dos curriculos move-se pela inten¢do de responder a preocupagido dos que tém coordenado
e desenvolvido os processos de reestruturacao da escolarizagdo e ao carater multicultural de
nossas sociedades (MOREIRA, 2002).

Existe na atualidade um crescente interesse pelos estudos multiculturais no campo da
educagdo na perspectiva de entendimento das praticas sociais proprias da complexidade da
vida escolar, que distingue como fundamental o estudo das relagées que permeiam o social e o
simbolico e produzem significados que dao sentido as a¢des pedagdgicas (MOREIRA, 2002).

Tem-se buscado, nos novos curriculos, oferecer algumas respostas a um complexo panorama
multicultural. A diferenca cultural, cada vez mais marcante, pauta-se por relagdes de poder
que oprimem determinados grupos e individuos e que respondem por crescentes xenofobias,
racismo, fundamentalismo, terrorismo. Tais respostas tanto tém correspondido a intencao de
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harmonizar e integrar os diferentes grupos no seio do que se chamaria de cultura hegemonica,
como ao propdsito de tornar visiveis, questionar e desestabilizar as assimétricas relagdes entre
esses mesmos grupos. Inegavelmente plurais essas sociedades abrigam diferentes grupos cuja
convivéncia estd longe do que se poderia considerar pacifica (MOREIRA, 2002).

Trabalhar nesta perspectiva é dispor-se a alargar os horizontes conceituais, é fazer do
curriculo palco de novos territérios, nos quais seja possivel discutir os processos de significagdo
dos sujeitos e de suas relagdes com os espagos de aprendizagem.

Curriculo, pluralidade cultural e transversalidade

Para aprofundar as questdes transversais do conhecimento, houve a introdugao das relagoes
raciais, multiculturalismo e curriculo como temas conectados. Na educagio, sdo temadticas que
ndo sé estdo implicadas umas as outras, como também, muitas vezes, emergem juntas. Por
essa razao, nao é possivel abordar multiculturalismo e curriculo sem problematizar as relacdes
raciais na escola.

Sendo assim, o curriculo no ambito da percepgdo e entendimento do espago escolar, via
prioritariamente, é reservado a transmissdo de uma base comum de ideias, sentimentos e
praticas. Nesse cendrio, a escola foi histérica e tradicionalmente concebida para criar consensos,
homogeneizar ritmos, valores e condutas, de acordo com certa visao/concepgao de mundo.

A convivéncia e a socializagdo nesse espaco devem propiciar aos alunos/as a apropria¢ao
de certo modus vivendi, que é constituidor de identidades e estd presente nos recortes de
espacos, na avaliacdo de determinados aspectos, na cobranga de resultados, nas expectativas
que se generalizaram e nos padrdes que se impregnaram fortemente no imagindrio popular,
referendando posigoes, legitimando segmentacdes, conferindo poder a certas denominagdes e
fazendo prevalecer um determinado habitus.

As politicas curriculares oficiais, como textos de referéncia, tém tido o poder de autorizar e
desautorizar outros textos produzidos com a visdo de intervir nas praticas escolares, vistas como
discursos se apresentam como um importante elemento simbolico do projeto social dos grupos
no poder. Definidora de papéis, as politicas curriculares efetuam um processo de inclusdo e
exclusdo de culturas. Nesse processo, as politicas oficiais ddo corpo e forma ao curriculo; um
curriculo produtor de identidades que, concomitantemente, refor¢a diferengas (OLIVEIRA;
MIRANDA, 2004).

Nesse sentido, é a partir das consideragdes de Geertz (1989, p. 56) que se passa a entender
cultura como conjunto de mecanismos de controle “[...] para governar o comportamento e
que ha uma relagdo intima entre a cultura e o ser humano, no momento em que ambos se
criam e recriam cotidianamente.” Para esse autor, o sujeito nasce com infinitas possibilidades
de vivéncia, mas a cultura o modela de acordo com sua inser¢do em uma dada sociedade com
estilos e tradi¢oes de vida diferenciadas.

Nesse sentido, a educagdo na contemporaneidade necessita estar atrelada aos condicionantes
dessa aculturacdo, uma vez que estaria oportunizando diferentes alunos desterritorializar e a
reterritorializar suas culturas com base num didlogo critico, fomentando, assim, a constru¢ao
de identidades provisdrias, porém nao estereotipadas, podendo-se, inclusive, serem agentes de
uma cultura hibridizada com negagao do siléncio e da subalternidade de um pertencimento
cultural ao outro.
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Recorrendo a Silva (2001) de forma breve e simplificada, faz-se necessario apresentar quatro
visdes de curriculo e de teoria curricular vigente:

a) A visdo tradicional, dentro de uma perspectiva humanista, de uma cultura conservadora,
estavel e fixa e do conhecimento como fato e informacao, visio conservadora de escola e de
educacao.

b) A visdo tecnicista que em alguns aspectos ¢ semelhante a tradicional, mas que enfatiza as
dimensdes instrumentais, transversais e pedagdgicas da educagao.

c) A visdo critica de orientagdo neomarxista, baseada numa analise da escola e da educagao
como institui¢des voltadas para a reproducao das estruturas de classe da sociedade capitalista: o
curriculo reflete e reproduz essa estrutura.

d) Finalmente, uma visdo pos-estruturalista, a qual enfatiza o curriculo como pratica
cultural e como pratica de significago.

Entretanto, é preciso ter claro como se define uma teoria multicurricular freireana. Nas
palavras de Silva (2001), ela se distingue pela forma como organiza seus conceitos para que
se torne possivel enxergar a realidade. Assim, as teorias tradicionais privilegiam no curriculo:
ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica, organizagao, planejamento, eficiéncia e
objetivos, onde fica visivel a preocupagdo com questdes de organizagiao. Macedo (2004, p. 98)
explicita que:

Tomar o curriculo como artefato social significa entendé-lo como instrumento capaz
de permitir acesso aos antecedentes que tornaram possiveis determinadas tradigoes,
costumes e relagoes de poder que orientam a constituicao de uma dada instituigdo
social a0 mesmo tempo em que concebé-lo como pratica cultural pressupde
compreendé-lo como espago de poder onde identidades siao negociadas.

Quais sdo os critérios mais utilizados na selecdo de contetidos e conhecimentos que sido
incorporados aos curriculos escolares da educagdo do campo é uma pergunta pertinente no
momento em que estdo em jogo a priorizagdo de uma determinada cultura que se faz hegemonica
e o silenciamento de outras muitas, pautadas na pedagogia da alternancia, num processo que
abrange a construcdo de identidades.

E necessério, entdo, desvelar esse processo, entendendo que essa selegio nio é ingénua e
possui consequéncias inevitaveis, uma vez que o conhecimento escolhido tem sua legitimidade
a partir de principios e orientagdes de uma dada camada da sociedade, que se constitui como
uma classe dominante e hegemdnica. Nesse sentido Silva (2001, p. 15) observa que:

O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente,
o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar por que “esses conhecimentos” e nao “aqueles” devem
ser selecionados.

Silva (2001) afirma, também, que a questdo da sele¢ao de conhecimentos que vai compor
o curriculo multicultural, além de envolver relagdes de poder, proporciona aos individuos uma
determinada identidade, favorecendo, assim, a construgao de subjetividades. Esta agdo privilegia
um tipo de conhecimento como uma opera¢ao de poder e ainda destaca, entre as multiplas
possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal operagdo de poder.

O curriculo torna-se, assim, um artefato multicultural de grande relevancia uma vez que
estdo em jogo diferentes posicionamentos entre aquilo que se deve oportunizar aos estudantes

35



Paulo Gabriel Soledade Nacif, Roberto Gondim Pires, Maria Luiza Tapioca Silva e Nadja Maria Lima Maciel (Organizadores)

aprender e aquilo que sera ocultado ou silenciado. Nessa perspectiva, as identidades que serdo
construidas na caminhada escolar vao depender do que se tera como conhecimento valido. Se no
curriculo é encontrado somente uma determinada leitura de mundo, uma determinada cultura
que, na maioria dos casos ¢ uma cultura ocidental, branca, eurocéntrica, machista, heterossexual,
consequentemente, a identidade a ser construida ou reforcada serd aquela que estard em
consonancia com esses preceitos. Mas, se o curriculo estiver aberto ao didlogo proveitoso entre
as manifestacoes culturais diferentes que sdo encontradas no interior das escolas, possivelmente
ele estara contribuindo para a efetivacao de identidades nao estereotipadas e em processo de
reconstrugdo continua. Utilizar, assim, a experiéncia do aluno como principio pedagdgico
torna-se pe¢a fundamental que pode respaldar o trabalho educativo com vistas ao engajamento
escolar (DESTRO, 2004).

Curriculo, cultura e identidade

O cotidiano escolar transforma-se, entdo, em uma rede de significagdes e emaranhados por
abranger processos diversos e substanciais envolvendo uma série de situagdes localizadas no
espago/tempo, bem como um grande nimero de pessoas, com identidades constantemente em
constru¢ao e que vivem e se descobrem no dia-a-dia, criando e recriando cotidianamente suas
agdes e vidas. E por isso que ndo se pode mais fechar os olhos para a grande diversidade cultural
que se encontra nas escolas, cujo direcionamento continua voltado a tentativa de homogeneizagao
do/asalunos/as em prol de uma dada cultura, sem oportuniza-los a expressarem-se e a dialogarem
com os seus outros, na busca de identidades individuais e coletivas menos estereotipadas. E é
aqui que reside a questao politica do pedagédgico (DESTRO, 2004).

Entao, sendo a cultura uma forga extraordindria na constituigao subjetiva dos individuos, na
construgdo de identidades particulares, ha de se considerar que grande parte dos/as aprendentes
com origens étnicas distintas e, sobretudo, de condigdes econdmicas e culturais diferenciadas,
que vivenciam nas escolas conteidos, muitas das vezes, desvinculados de suas realidades
sociais e culturais, participa de processos homogeneizadores de ensino e aprendizagem, como
também de momentos avaliativos entendidos como referencial de analise de desenvolvimento
dos avangos atingidos pelos/as mesmos/as. Sao formadas, assim, identidades vinculadas a um
determinado pertencimento cultural de grupos especificos, o que vem impedir que se construa
identidades conectadas a realidades sociais e culturais de grupos negligenciados, refor¢ando
a cultura dominante que estd alheia aos novos mapas culturais que sdo apresentados na
multiculturalidade. (DESTRO, 2004).

Contudo, compartilhando do mesmo espaco social, os/as estudantes trocam experiéncias,
pontos de vistas, explicitam seus entendimentos em relagao a varios assuntos, e ¢ nessa dindmica
que se constroem as identidades individuais, alicercando, dessa maneira, a ideia de que estas
sao parte de interagdes constantes e que é nesse contexto que os/as alunos/as constroem suas
categorias de significado em relagdo a si e as coisas.

Assim sendo, como as identidades culturais sao construidas socialmente e o engajamento
sendo a capacidade de se situar num determinado contexto histérico do campo, interrogando
os condicionantes dessa localizagdo, é a partir de uma educacéo critica pautada na experiéncia
do/a aluno/a como principio pedagdgico e num curriculo multicultural que dé visibilidade aos
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processos de didlogo dos diferentes pertencimentos culturais que as identidades culturais terao
um espago de negociagdo, caminhando para um avanco cada vez menos estereotipado e cada
vez mais dinamico, e ndo simplesmente incorporando-se uma identidade especifica (BERGER,
2002).

Um curriculo multicultural freireano deve estar pautado nas especificidades locais,
juntamente com as experiéncias dos/as alunos/as como um principio pedagégico e que dé
visibilidade ao engajamento destes. Nao necessita, assim, ser entendido apenas como uma
‘simples’ listagem de contetidos e de certa orientagao metodoldgica. Precisa ser percebido como
um espago de lutas, contradi¢des e negociagdes, envolvido pelas/nas relagdes de poder, onde,
em funcao desse poder, ha determinado grupo que seleciona e legitima os conhecimentos
necessarios a educagao dos/das alunos/as e que vai, necessariamente, enfatizar a ‘sua’ cultura,
sem abrir espagos para o dialogo entre os diferentes pertencimentos culturais que estao inseridos
nas escolas, ndo oportunizando assim, os diferentes como atores sociais em busca de suas falas
como principais e, quando muito, somente como coadjuvantes ou figurantes (DESTRO, 2004).

O curriculo, para muitos/as professores/as, ¢ entendido como programas de ensino,
conteudos ou matriz curricular. Na realidade existe uma pluralidade de defini¢des e cada uma
pressupoe valores e concepgdes implicitas. Isto também influencia na escola, que precisa se
envolver nos problemas dos/das alunos/as, ou seja, usar o curriculo para eles/elas conseguirem
soluciona-los, pois os/as alunos/as aos poucos devem demonstrar confianga no que o professor
aplica em sala de aula, contedos que precisam de informagdes de cada um/uma deles/delas
para debates, exposicdes, pesquisas, fazendo, assim um compartilhamento de experiéncias
vivenciadas em seu contexto (CARVALHO, 2012).

A linguagem na educagao multicultural freireana

A lingua humana é, na realidade, uma fonte de informagoes que podera ser compartilhada de
diversas formas, mas com o intuito de promover o didlogo, a troca de informagdes ou até mesmo
para compartilhar instrugdes. Entdo, a linguagem é uma pratica social muito difundida entre os
seres vivos, cheia de caracteres e simbolos por meio da comunicagdo entre seres humanos, que
vai desde o nivel simples até o nivel complexo. Assim, a linguagem freireana permeia as trocas
de informagdes que serao definidas como importantes ou nao (KRISTEVA, 1998).

Bakhtin (2000) considera a linguagem como fendmeno sdcio ideoldgico, apreendido
dialogicamente no fluxo da histéria. Assim, para ele, a compreensdo da linguagem resulta no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e na construgao da subjetividade.

Convém destacar que a linguagem por meio de gestos ¢ fruto social e que se diferencia de
acordo com as peculiaridades de cada cultura, e ainda que a interlocucao entre fala e gesto se
associe em um principio de total comunicag¢ao, ha também a considera¢ao do papel que o tato,
o olfato e 0 espago exercem nesse processo.

Independente da diversidade das linguagens existentes, é importante salientar que ha
um unico tipo de comunicagdo que compreende os padrdes comportamentais pelo quais as
pessoas se relacionam. Desse modo, vale salientar que pensar também em novos processos de
comunicagdo engloba as redes colaborativas e os sistemas hibridos, que combinam comunicagao
de massa e comunicagdo pessoal.
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E importante ressaltar que mediante a linguagem o sujeito se relaciona com o mundo e
com os outros seres humanos. Assim, nao se pode deixar de apontar, neste artigo, de que forma
ela atua no processo intencional do ato multicultural. A linguagem é via de acesso ao mundo
e ao pensamento, estabelecendo entre 0 mundo exterior e o interior do individuo um canal
gerador de conhecimento, focalizando-se, desse modo, a linguagem viva, enquanto experiéncia
que participa ativamente da formacao e formulagao das ideias e valores do cidadao.

Abre-se o caminho da multiculturalidade para diferentes dimensoes educativas. A
emergéncia desta viagem em dire¢do ao outro — educagdo multicultural freireana - permite ao
professor/a constatar que a educagao tem necessidade de integrar diversos conceitos, saberes,
valores e metodologias plurais. Os conceitos, os modelos, 0s processos e as estratégias so se
tornam significantes quando operacionalizadas na pratica em uma perspectiva integradora.
Contudo, é imperiosa uma visdo de conjunto, um esfor¢o pessoal e coletivo, um instrumento
simbolico macroscopico que nos permita descobrir novas regras de educagdo e de agdo. A
multiculturalidade vem se tornando um objeto de estudo interdisciplinar a transversal para
teorizar a complexidade para além da pluralidade ou da diversidade em diversas relagdes sociais
subjetivas.

Como elemento de ligacdo entre os seres humanos, a lingua mostra que ela absorve
ensinamentos e fundamentos cientificos e do senso comum, com a dimensao de fazer com
que a comunicagao seja realizada com a troca de mensagens voltadas para o 4mbito de efetivar
uma interagdo entre todos/as envolvidos/as. Desse modo, a cultura pode ser definida como o
conjunto formado pela linguagem, crengas, habitos, pensamentos e arte de um povo, mas se
refere a arte de um carater mais erudito, como a literatura, a pintura, a arquitetura e a escultura,
posto que a cultura é o modo de ser edificado pelo homem, é um atributo humano.

Estas questdes evidenciam o qudo distante se encontra alinguagem da cidadania democratica
e multicultural das nossas institui¢des educativas. Dizer que a linguagem se relaciona com
o mundo e com os outros é insuficiente na perspectiva de sua operacionalizagdo enquanto
mediadora do processo escolar multicultural freireano. A elabora¢ao social do conhecimento é
mais ampla e mais complexa, envolve o individual e o social, o hoje e o ontem, o aqui e o0 acola,
o presente e o ausente.

O acesso e o uso do contetdo freireano implicam aprender, conhecer, fazer, ser e viver com
o (a) outro(a) como aspectos importantes de uma educagido cidada, na qual o intercimbio entre
os sistemas simbolicos existentes na sociedade, sem hierarquizagdes entre o contetido dito culto
e o conteudo popular, entre a cultura primeira e a cultura escolar, entre os saberes, habilidades e
valores dos diversos segmentos sociais, assim como a constru¢do de um olhar multicultural nao
¢ apenas nos contentarmos em recuperar esse conteiido, sem contextualiza-lo, mas exige a sua
compreensdo nas transagdes mais complexas, vez que, “na operagao de busca, os temas devem
ser constituidos na riqueza de suas interrelagdes com seus aspectos particulares” (FREIRE, 1982,
p. 96).

Conclusao

Entdo, sendo a educa¢do multicultural freireana uma for¢a extraordinaria na constitui¢ao
subjetiva dos individuos e na construgdo de identidades particulares, hd que se considerar que
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as camadas populares, com origens étnicas distintas e, sobretudo, de condigdes econdmicas e
culturais diferenciadas, que estao inseridas nas escolas publicas com conteidos desvinculados
de suas realidades sociais e culturais, participam de processos homogeneizadores de ensino/
aprendizagem, como também de momentos avaliativos entendidos como referencial de analise
de desenvolvimento dos avangos atingidos pelos mesmos.

Contudo, compartilhando do mesmo espago social, os/as alunos/as trocam experiéncias,
pontos de vistas, explicitam seus entendimentos em relagao a varios assuntos e é nessa dindmica
freireana que se constroem as identidades individuais, alicercando dessa maneira a ideia de que
estas sdo parte de interagdes constantes e que é nesse contexto que os/as alunos/as constroem
suas categorias de significado em relagdo a si e as coisas.

Assim sendo, como as identidades multiculturais sao construidas socialmente e o
engajamento esta atrelado a capacidade de se situar num determinado contexto histdrico, é
interrogando o condicionante dessa localizagdo a partir de uma educagédo critica pautada na
experiéncia do/a aluno/a como principio pedagogico e num curriculo que dé visibilidade aos
processos de dialogo dos diferentes pertencimentos culturais que as identidades culturais terao
um espago de negociagdo, caminhando para um avango cada vez menos estereotipado.

Um curriculo multicultural freireano que abranja as especificidades locais, juntamente
com as experiéncias dos/as alunos/as como um principio pedagdgico e que dé visibilidade ao
engajamento deles/as precisa ser percebido como um espago de lutas, contradigdes e negociagdes,
envolvido pelas/nas relagdes de poder, onde, em fun¢iao desse poder, ha determinado grupo
que seleciona e legitima os conhecimentos necessarios a educagao dos/as alunos/as e que vai,
necessariamente, enfatizar a ‘sua’ cultura e abrir espagos para o didlogo entre os diferentes
pertencimentos culturais que estao inseridos nas escolas.

O multiculturalismo freireano propde alguns principios que podem orientar qualquer
curriculo em sua aplicabilidade na escola.

e Aprender a ensinar sobre culturas, partindo de estudos etnograficos, materiais e
conhecimentos antropologicos contextualizados que possibilitem perspectivas comparativas
culturais, desafiando a maneira de ver o mundo;

e Desenvolver uma pedagogia que permita a sensibiliza¢gdo multicultural freireana e
a analise cultural reflexiva a partir da observagdo e interpretacao cultural, descodificando a
construcgdo dos processos de autoestima que se baseiam unicamente nas herancas culturais de
cada um;

e Analisar criticamente os curriculos, as atividades relacionadas com o ensino multicultural
e, ainda, estimular a autorreflexdo, por forma a desmistificar as “fabricas de referéncias” que
impossibilitam novas conceitualizagdes e a inovagao/criagao de alternativas de aprendizagem e
de ensino cultural;

e Tomar consciéncia da nossa quase total ignordncia em relagdo as praticas multiculturais
freireanas e definir, de uma forma inequivoca, o que pretendemos com a educa¢ao multicultural
transmitindo aos alunos/as esperanga para a obten¢ao de bons resultados.

Conhecer todas as culturas, parece-nos impossivel. No entanto, os/as professores/as podem
aprofundar aquelas que sdao mais especificas de um determinado ambito geografico-social.
Neste sentido, ha que se conhecer os seus valores fundamentais, modelos de socializagao, estilos
de aprendizagem e relacdo, a sua lingua, os seus problemas econdmicos, sociais, politicos e
religiosos. Temas chaves para uma formag¢ao docente competente podem compreender: vinculo
com a comunidade cultural de alvo, o conhecimento prévio do professor e suas subjetividades,
além de sua inser¢ao no contexto contemporaneo.

39



Paulo Gabriel Soledade Nacif, Roberto Gondim Pires, Maria Luiza Tapioca Silva e Nadja Maria Lima Maciel (Organizadores)

Todos os alunos tém direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza e a ser diferentes,
quando a igualdade os descaracteriza. No entanto, ha que se compreender a contradicao entre
as visoes dos discursos hegemonicos, que silenciam vontades e vozes emancipadoras e criticas,
e as daqueles que querem viver os seus sonhos e ser nas suas vivéncias. Viver com o outro e
ser um com outro sao exigéncias sociais para as quais a escola deve preparar-se, atendendo a
diversidade, a heterogeneidade e a multiculturalidade freireana, ndo educando a todos como se
fossem um so.

Para finalizar, este artigo aponta o cruzamento de descobertas conceituais, necessarias para
recontextualizar concepcdes, atitudes e habitos que permitam compreender as diferentes leituras
da educagao multicultural freireana. Sendo assim, torna-se possivel afirmar que é possivel dar
um novo rosto a educagdo e reconstruir uma escola/comunidade diferente, na qual o ensino e a
educagdo valorizam o pluralismo cultural e lutam pela justiga social, reorganizando o curriculo
escolar, alargando as praticas pedagdgicas e multiculturais a outros espagos e tempos sociais, de
forma a colocar em evidéncia o respeito pela pessoa com base na diversidade.
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NAS ONDAS DO RADIO: Uma experiéncia de educacio libertadora

Vicéncia Paula da Concei¢ao Gomes

Introdugao

O presente estudo, sob a forma de artigo cientifico, tem o condado desafiador de discutir o
uso das tecnologias na educagao, especificamente o radio, a partir da apresentagdo de um projeto
educativo “Nas ondas do radio: possibilidades do fazer pedagdgico’, em desenvolvimento no
municipio de Palmas de Monte Alto, Bahia, em um contexto de ensino remoto e educagido em
tempo integral, balizado pelaideia de que o homem transforma o mundo e por ele é transformado.

Corroborando tal assertiva, compreende-se, aqui, o didlogo como eixo de conexdo entre os
polos das relagdes sociais, a fim de encurtar as desigualdades e as distancias, proporcionando
o encontro entre o eu e o outro, pois, conforme nos mostra Freire (1967, p. 107), “s6 o didlogo
comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé
um no outro, se fazem criticos na busca de algo” Mediante tal processo, o autor destaca que se
estabelece uma relacao de simpatia entre ambos, efetivando, desse modo, a comunicagao.

Preliminarmente, é importante refletir o processo de comunicagdo, uma vez que estamos
inseridos em um contexto de globalizacao sem fronteiras territoriais, permeado pela velocidade
das informagdes, pela diversidade e proliferacao de redes, as quais tornam a nossa sociedade
uma aldeia global marcada por aceleradas mudangas, dinamismo, onde nds precisamos nos
fazer entender e entendermos os outros através do dialogo, do ato de comunicar-se. Nessa
perspectiva,

Coparticipagdo dos sujeitos do ato de pensar se da na comunicagdo. O objeto, por
isso mesmo, ndo ¢ a incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito, mas o
mediador da comunicagdo. [...] O que caracteriza a comunica¢do enquanto este
comunicar comunicando-se, é que ela é dialogo [...] (FREIRE, 1977, p. 66-67).

E interessante pontuar que comunicar foi e continua sendo uma atividade inerente a
existéncia humana, desde as figuras rupestres, utilizando-se de desenhos nas paredes, ao
surgimento da escrita que marca o inicio da histdria, e ao telégrafo, considerado o precursor
da comunicagdo de massa eletrdnica, substituido pelo telefone e outros meios de comunicagio.
Posteriormente, apareceu a radio, que ao contrario do jornal, tinha, através de suas ondas, um
alcance e velocidade muito superiores e transmitia as informag¢des mais rapidamente, causando
encantamento e alegria no alvorecer ao som das musicas e informagdes, entretenimento
embalando o sono dos ouvintes.

Destarte,oradio, veiculointerativo, fortaleceaexpressaooral, verbal e cultural, transformando
o espago de comunica¢ao em um espago educativo, ampliando as relagdes sociais, possibilitando
o alcance da divulgacgdo e mobilizagao por todas as regides mais longinquas.

Convém ressaltar que o surgimento do rddio marcou a histéria de muitas geragdes, desde
o envio de cartas, o telefonema para pedir musicas em determinados programas, o esporte
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comentado, os noticiarios, dentre outras formas de entreter e informar por meio daquele
aparelho, simbolo de companhia junto as familias.

Com efeito, o ano de 2020 foi explosivo para o mundo das redes sociais, onde muitos de
noés passamos grande parte do dia on-line, conectando-nos com amigos, familiares, alunos, pais,
colegas de trabalho e com o mundo em geral. Assim, o uso das tecnologias de informagao e
comunica¢ao nunca esteve tao presente na sociedade. Além de tornar-se instrumento de trabalho
em razdo da suspensdo das aulas, no tocante a drea da educagdo, cedeu espago ao refiigio dos
sentimentos de soliddo, angtistia, provocados pelo distanciamento social em razdo da Pandemia do
Novo Coronavirus.

Feitas tais consideragoes, é possivel trazer a baila a importancia da implanta¢ao da Politica
de Educagao Integral em escola de tempo integral no Sistema Municipal de Ensino de Palmas
de Monte Alto - Bahia, como ponte para a conquista da formacao integral de criangas e
adolescentes que frequentam as escolas da rede publica de ensino, objetivando efetivar o direito
a educagdo de qualidade para todos, traduzindo na elaboragao de leis, projetos e estabelecendo
metas que convocam educadores, gestores ptblicos de educagédo e familias a unirem nessa luta,
em direcdo a fazeres culturais educativos que circulam na comunidade, buscando o bem comum
e a satisfagdo geral.

Com a crise sanitaria mundial deflagrada pela Covid-19, a questao central no cendrio
educacional do municipio de Palmas de Monte Alto foi a seguinte: como oportunizar as
aprendizagens aos estudantes, sem as aulas presenciais, em um municipio no qual grande parte
das familias mora na zona rural e ndo tem acesso a internet? E nesse contexto que entra em cena
o projeto “Nas ondas do Radio: as possibilidades do fazer pedagdgico”, buscando reinventar
a pratica pedagogica, visto que muitos alunos se encontram a margem do processo ensino-
aprendizagem pela dificuldade de acesso a internet, dentre outros aspectos socioeconémicos
e culturais que afetam diretamente o processo educacional com a implantacdo da educagio
remota em razdo da pandemia do coronavirus.

Nesta seara, as mudangas da pratica pedagdgica foram inevitaveis e as adaptagdes se tornaram
necessarias, desafiando o sistema educacional a adequar-se ao uso das tecnologias. Nesse cenario,
resgatou-se o que era considerado um meio de comunicagao “velho’, o radio, integrando-o ao
novo como uma luz no fim do tunel. Isso significa dizer que o velho radio foi ressignificado e
passou a funcionar como um instrumento para o ensino, em razdo da circunstancia excepcional
causada por esta crise global.

Dessa forma, o radio, um artefato cultural de sociabilidade de relevancia no municipio,
torna-se um dispositivo importante na educagdo, capaz de oportunizar aprendizagens aos
estudantes, especialmente aqueles que residem no campo e ndo tém acesso a internet. Na esteira
desse raciocinio, Moran (1993, p. 184), observa que,

A escola precisa, enfim, no seu projeto educativo, considerar a questdo dos meios
de comunica¢do e da comunicagdo como parte importante — e ndo marginal —
do processo educativo integral do novo aluno — cidadao, visando construir uma
sociedade realmente democratica.

Pensando assim, o rddio se constitui como uma potente alternativa de ensino-aprendizagem
para estimular a melhoria da qualidade da educagdo, uma vez que tem alcance em quase todo o
territério do municipio e possibilita a ressignificagdo dos contetidos escolares e, por conseguinte,
da aprendizagem. Tal ressignificacdo se ancora, aqui, nos principios defendidos por Paulo
Freire, tais como a educagdo como uma pratica do dialogo e da liberdade. De acordo com esse
autor, “a educagdo é comunicagao, ¢ didlogo, na medida em que nao ¢é transferéncia de saber,
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mas encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significantes” (FREIRE,
1992, p. 69). Se assim ¢ entendida e praticada, a educagdo concebe, entdo, o educando como um
sujeito capaz de agir, refletir e transformar.

Convém aqui destacar o cendrio deste estudo, qual seja, o municipio de Palmas de Monte
Alto, o qual estd localizado na regiao sudoeste do estado da Bahia, distante 865 km da capital
Salvador e a 600 metros de altitude. Esta situado em uma drea territorial de 2 789,417 km” entre
caatinga e cerrado, de clima semidrido tipo quente seco, com densidade demografica de 7,4 hab/
km? e IDHM - Indice de desenvolvimento humano municipal de 0,586. Palmas de Monte Alto
¢ considerado um municipio de pequeno porte que sobrevive economicamente da agricultura
e pecudria, sendo uma das cidades mais antigas do Estado da Bahia, com uma populagdo
estimada em 21.796 habitantes de acordo com o IBGE (2020). O municipio em tela, encontra-
se em processo de ser reconhecido como Santudrio, além de ser acesso principal para o Parque
Estadual da Serra dos Montes Altos, ponto ecoldgico de cachoeiras, sitios arqueoldgicos, painéis
com inscrigdes rupestres, menires, fauna e flora, relevantes patrimonios historicos e naturais
(PALMAS DE MONTE ALTO, 2021).

Palmas de Monte Alto possui 04 (quatro) Distritos: Espraiado - distante 48 km da sede; Barra
do Riacho - distante 25 km da sede; Pinga Fogo - distante 15 km da sede e Rancho das Maes
- distante 13 km da sede, além de 16 comunidades reconhecidas quilombolas pela Fundagéo
Cultural Palmares.

No tocante a educagao, Palmas de Monte Alto dispde de um Sistema Municipal de Ensino
que busca atender em sua totalidade 4.023 estudantes, sendo matriculados 577 na Educacao
Infantil, 3.446 no Ensino Fundamental I e I, incluindo a Educac¢ao de Jovens e Adultos, na sede
e zona rural do municipio. O Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) atual é de
4.5 nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 3.1 nos Anos Finais.

A organizagao do Projeto “Nas ondas do radio: as possibilidades do fazer pedagdgico” se
deu a partir de dois procedimentos. O primeiro foi a realizagdo, pela Secretaria Municipal de
Educagdo, Cultura, Desporto e Lazer, no més de margo de 2021, de uma pesquisa diagndstica de
carater qualiquantitativo com o proposito de averiguar a receptividade das familias e estudantes
quanto ao formato de ensino que estava sendo executado desde o ano de 2020 no municipio.
Desse modo, foram aplicados questiondrios as familias dos estudantes, com questoes que
buscavam identificar como os estudantes e as familias estavam lidando e interagindo com as aulas
na modalidade remota. O segundo procedimento, a partir dos dados da pesquisa diagnostica,
foi organizar uma proposta de trabalho que chegasse a um publico maior, principalmente, os
estudantes que nao tinham acesso ou conexao constante com a internet. Nasceu, assim, o Projeto
que ora apresentamos neste artigo.

Diante dessas consideragdes, o presente artigo tem, portanto, a intengao de discutir a
importancia do radio como dispositivo capaz de potencializar uma educagao paraa humanizagao
e a liberdade, em um contexto de ensino remoto e de Educagdo em tempo integral. Para tanto,
além desta introdugdo, o texto destaca as contribuicdes do radio como um dispositivo potente
de educagao popular e apresenta, em linhas gerais, o projeto “Nas ondas do radio: possibilidades
do fazer pedagdgico”. Por fim, a artigo traz as suas consideragdes derradeiras.

O radio e os novos espac¢os educativos: por uma educacgao libertadora

Cabe, em linha de principio, sublinhar que o Projeto “Nas ondas do Radio: as possibilidades
do fazer pedagdgico” se pauta pela centralidade que as tecnologias da informagao e comunicagao
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ocupam na sociedade e pela necessidade de incorpora-las na educagdo, seja a distancia ou
presencial, além de se apropriar de outros meios necessarios ao fazer pedagdgico.

Assim, o radio, veiculo de comunica¢ao que tem como caracteristica seu apelo da fala
direta com o publico, o contato intimo entre ouvinte e locutor, proporciona a divulgacao de
informacoes variadas a partir do uso de estratégias dindmicas e ludicas, permitindo uma maior
compreensdo do que se veicula e, com isso, criar uma verdadeira rede de conhecimento.

Tecidas essas consideragdes, é imprescindivel trazer a discussdo a importancia do radio,
no atual contexto, diante o uso da internet, rede mundial de computadores, que conecta de
varios pontos do mundo, por linha telefonica, canais de satélite, linhas de conexao privadas,
possibilitando a conexdo e interagdo, em tempo real, tornando-se comum, global, compartilhar
as publicagdes nas redes sociais, aproximando pessoas, culturas, proporcionando mudangas de
habitos, comportamentos, aspectos positivos por meio da comunica¢do moderna, bem como,
agOes negativas quanto a exibi¢ao de imagens e contetidos ofensivos produzidos pelos usuarios.

Preliminarmente e, considerando a circunstancia de que vivemos em uma sociedade
complexa, possibilidades e desafios despontam em nossas vidas, cotidianamente, com a chegada
revoluciondria da internet, as facilidades e inovagdes sao tantas que ndo nos damos conta da
preciosidade que nos abraga, encanta e dos riscos que nos cercam, nos expdem, possibilitando
rapidez em nossa comunicagdo, constru¢ao do conhecimento, interatividade no trabalho, nas
compras e, por que nao, na construcdo de lagos afetivos, constru¢ao de novas amizades.

Nas palavras de Bauman (2008/2009, p. 37), na modernidade em sua visdo liquida, tudo ¢é
inconstante e estamos longe de sermos livres de perigos e ameagcas. Para esse autor,

A incerteza é o habitat natural da vida humana, ainda que a esperanga de escapar da
incerteza seja o motor das atividades humanas. Escapar das incertezas é o elemento
fundamental mesmo que apenas tacitamente presumido, de todas e quaisquer
imagem compostas da felicidade. E por isso que a felicidade genuina e adequada e
total sempre parece residir em algum lugar a frente. Tal como o horizonte, que recua
quando se tentar chegar perto dele.

Para além do exposto, convém salientar que a globalizacdo se apropriou da internet e
alcangou grandes transformagdes na sociedade, aumentando cada vez mais o nimero de pessoas
conectadas. Assim, somos afetados pelas novas tecnologias que, imperceptivelmente, ja fazem
parte da vida cotidiana, as vezes, de forma imoderada, e um dos desafios a serem superados sera
o entendimento de para onde a globalizacdo nos conduzira e qual o nosso papel neste mundo
globalizado, como se comportar ou relacionar de forma saudavel.

Reforgando o argumento, mesmo vivendo um momento de tamanha incerteza em face de
Pandemia da Covid-19 e das rapidas mudangas sociais, o radio pode ser um instrumento nas
maos do professor e servir-lhe como meio de orientagdo e motivagdo da aprendizagem a partir
da consciéncia de que os instrumentos e os veiculos de comunica¢ao se complementam e um
ndo elimina o outro.

Alids, convém ressaltar que, segundo Freire (2000, p. 40),

[...] a educacdo tem sentido porque o mundo nédo é necessariamente isto ou aquilo,
porque os seres humanos sao tdo projetos quanto podem ter projetos para o mundo.
Assim, a edificacdo de uma proposta de educacgdo integral, exige a construgdo de
projetos comuns que articule saberes, integre olhares e compartilhe sentidos.
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Com base nessa premissa, a leitura e analise dos dados produzidos na pesquisa diagnostica
realizada pela Secretaria Municipal de Educa¢ao nos permitiu notar que muitos alunos da Rede
Municipal de Ensino ndo possuem computador, smartphones e acesso a internet, contudo, a
maioria possui aparelhos de radio em suas residéncias, conforme demonstra a Figura 01 a seguir.

MEO EN' BN2 EN3 W Masded

1l ablall

Notebook Tablet Smartphone Celular (apenas ligagdes) ~ Computador de Mesa Radio Televisio Impressora

Figura 1 — Quantitativo de equipamentos por residéncia
Fonte: Secretaria Municipal de Educa¢ao, Cultura, Desporto e Lazer (2021).

Ainda na pesquisa, buscou-se identificar se, no local onde os alunos residem, existe sinal
para acompanhar a radio local da cidade, Radio 87.9 fm (Visdao FM). Os resultados mostraram
que cerca de 85% dos alunos tém possibilidade de acompanhar a radio (Figura 02). Tais dados,
que se projetados no montante de alunos ja matriculados, somam mais de 2.700 alunos com
acesso a Radio 87.9fm.

@ Sim
@ Nio

Figura 2 - Quantitativo de alunos com acesso a Radio 87.9fm (Visao FM)
Fonte: Secretaria Municipal de Educa¢ao, Cultura, Desporto e Lazer (2021).

No nosso entendimento, vivemos a era da sociedade da informagéo, resultado do avanco
cada vez mais veloz das inovagdes tecnologicas. No entanto, ndo podemos afirmar que esse
avang¢o realmente atende aos interesses da sociedade em termos de circulagdo e de nao existirem
excluidos tanto na recep¢ao, quanto na transmissao de informagoes.
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Com o intuito de romper cada vez mais com a exclusao, professores, coordenadores
pedagdgicos, diretores e equipe administrativa do municipio vém atuando no planejamento e
encaminhamento de atividades e estudos para os estudantes, considerando diferentes estratégias,
recursos e metodologias pertinentes a realidade e possibilidades dos estudantes e familiares.
Nessa linha de trabalho, o projeto “Nas ondas do radio: possibilidades do fazer pedagdgico”
pretende ser uma dessas estratégias de enfrentamento a exclusdo no cenario educacional do
municipio.

Assim, pensando na politica de Educagao Integral implementada no municipio de Palmas
de Monte Alto, mediante o Decreto n° 025/2020, bem como no atendimento ao estudante que
nao dispoe de acesso as tecnologias de informagao e comunicagdo, a Secretaria de Educagao se
propode a intervir e, consequentemente, reinventar a pratica pedagogica da educagdo municipal
através “das ondas do radio”

Imbuidos desse sentimento, concordamos com Gadotti (2009, p. 08) quando enfatiza que,

[...] exemplos de educagdo integral que reconhecem que educar ndo é apenas
transferir conhecimentos, mas é também brincar, valorizar o ludico, a corporeidade,
é resgatar, reconhecer e valorizar as diferentes culturas; é enfim, acreditar no ser
humano e na sua capacidade de viver e conviver de forma harmoniosa e respeitosa
com as diferentes formas e manifestagdes de vida no planeta.

Trilhando pelo enunciado acima, é importante sublinhar que um projeto de Educagio
Integral considera a multidimensionalidade da formagdo humana e os diferentes contextos em
que ela acontece como a familia, a escola e a comunidade, buscando favorecer aprendizagens
significativas relacionadas a convivéncia, a participagdo e a autonomia. As agdes dai decorrentes
implicam um conjunto de espagos educativos, incluindo a escola, que operam de forma
integrada, rompendo a histérica fragmentacdo de projetos politicos e pedagogicos e das logicas
que confundem a centralidade da escola nos processos educativos com a sua exclusividade na
educagdo de criangas, adolescentes e jovens.

Nesse sentido, Freire (1991, p. 126) afirma que:

Vocé, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que a educagdo nao é a
chave das transformag¢des do mundo, mas sabemos também que as mudangas do
mundo sao um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educa¢ao nao pode
tudo, mas pode alguma coisa. Sua forga reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a
nos por sua forca a servico de nossos sonhos.

O sentido de educagdo de que nos fala Freire atravessa a ideia de uma Educacao Integral que
objetivamos e, por extensdo, do projeto que destacamos neste trabalho. Faz-se a educagdo no
processo, no estar sendo, dialogando com os saberes que entrecruzam os diferentes sujeitos em
diversos lugares, em suas diferentes histdrias e culturas. Pensar esse sentido para a educagdo nos
remete, também, ao educador Anisio Teixeira, que idealizou, projetou e concretizou o principio
de uma educagao em tempo integral. Tal principio era identificado por ele como um instrumento
capaz de promover o crescimento dos seres humanos e prepara-los como agente mudanga, uma
alternativa para o alcance de uma educagdo de qualidade, numa perspectiva multidimensional.
Desse modo,
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Pode-se dizer que Anisio acredita em educag¢io porque acredita no homem, nas suas
possibilidades de mudar, de reconstruir, de refazer e de pensar. Trago igualmente
representativo do seu pensamento educacional é que ndo ha como ponto prévio de
partida, educagdes diferentes para homens diferentes. Sao os homens mesmos que
diferenciarao ou graduarao, pelos dons da prépria personalidade, a educagao que sao
suscetiveis de receber (LIMA, 1978, p. 132).

Sob esta perspectiva e diante do desafio de inserir o radio no ambito da pratica pedagdgica
como meio de proporcionar aos estudantes maiores possibilidades em sua formagao integral,
ressaltamos que a propria radiodifusao brasileira nasceu com o ideal de transmitir educagio
e cultura. Segundo Moreira (1991, p. 16-17), “(...) torna-se evidente o papel do radio naquela
que podemos considerar a sua primeira fase no Brasil: um meio de comunicagdo voltado
principalmente para a transmissdo de educagéo e cultura”

Insta esclarecer que a radio vem se reinventando na forma de se fazer radio aproveitando as
novas tecnologias e as utilizando ao seu favor, sem deixar morrer ou perder espago.

Por derradeiro, ha que ressaltar que as agoes de uma escola em tempo integral que utiliza
o radio como um instrumento de ensino e aprendizagem se complementam, fortalecem e
facilitam o processo reflexivo de constitui¢do da liberdade, da cidadania, através de uma agao
transformadora, bem como uma formagao ampla nas diversas areas do conhecimento. Além do
mais,

A liberdade, que é uma conquista, e nao uma doagdo, exige uma permanente busca.
Busca permanente que s6 existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente porque nao a tem
(...) implica no reconhecimento critico, na razdo desta situagdo, para que, através de
uma agao transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite
aquela busca do ser mais (...) Somente superam a contradicdo em que se acham,
quando o reconhecer-se oprimidos os engaja na luta por libertar-se (FREIRE, 1987,
p. 22-23).

Cabe sublinhar, ainda, que a proposta do Projeto “Nas ondas do radio: as possibilidades do
fazer pedagogico” se apresenta como uma amplia¢ao de oportunidades de construgao do saber
e da cidadania, na medida em que busca contribuir para a motiva¢ao dos alunos e a eficacia no
trabalho dos professores, sendo possivel desenvolver agdes inovadoras capazes de ressignificar a
pratica pedagogica em que as grandes e pequenas rupturas nos ensinam ao longo da vida. Entéo,
concordamos com Freire quando diz que as rupturas da vida sao importantes licdes para a vida.

Acredito que aprendemos, através das rupturas, que a grande licdo da vida estd em
que a vida é uma corrente de rupturas, uma ruptura que precisa ser destruida, para
ser superada, e essa nova ruptura tem de ser superada por uma outra ruptura. Penso
que as grandes e as pequenas rupturas sdo as que realmente nos ensina ao longo da
vida e nos ensinam a respeitar, a ser diferentes e, fundamentalmente, a ser modestos,
humildes (FREIRE, 1985, p. 19).

O olhar de Paulo Freire para a educagdo nos coloca em sintonia com o sentimento de
amor, pois quando se ama, se doa e expande o sentimento, contribuindo para a construgdo de
histérias de libertagdo e aprendizagens significativas, numa relagdo com o mundo e com o outro,
resultante de sua abertura a nova realidade, buscando compreendé-la e nela intervir. Acerca
disso, diz Freire:
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Entendemos que, para o homem, o mundo é uma realidade objetiva, independente
dele, possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo, partirmos de que o homem,
ser de relacdes e ndo sé de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo.
Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagdes
que é. H4 uma pluralidade nas rela¢gdes do homem com o mundo, na medida em
que responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota num tipo
padronizado de resposta (FREIRE, 1967, p. 39-40).

Nessa dire¢ao, Bauman (2004, p. 20) também defende a ideia de que o homem é um ser de
relagdes e comunicagdo, capaz de enfrentar os desafios por meio do dialogo, do amor, selando o
ato de aprender através da coletividade. Na perspectiva desse autor,

Amar é contribuir para o mundo, cada contribui¢do sendo o traco vivo do eu que
ama. No amor, o eu é, pedago por pedago, transplantado para o mundo. O eu que
ama se expande doando-se ao objeto amado. Amar diz respeito a auto-sobrevivéncia
através da alteridade.

Diante do exposto, a educagio precisa dar uma resposta a sociedade e causar rupturas de
experiéncias educacionais desagregadoras e de exclusao construidas ao longo do tempo, como
fonte de desigualdade social e educacional. A partir do contexto atual, a realidade exige novas
formas de recriar a educa¢ao e, finalmente, contribuir para a descoberta de metodologias
outras, propondo novos ambientes de trabalho e diferentes formas de interagdo com o aluno.
Eis que o projeto “Nas ondas do Radio: as possibilidades do fazer pedagdgico” se coloca como
uma alternativa de educar que estimula o processo de inovagao e criatividade dos docentes e,
consequentemente, de seus estudantes.

Versando sobre a importancia da educagao para a constru¢ao da cidadania, tal projeto pensa
a educagdo como meio de transformacao e crescimento integral do educando, produzindo e
intervindo no mundo que o cerca, encontrando, na pratica, a esperanga de tornar realidade
os sonhos de lutas por um mundo melhor, pois, se amar é contribuir por um mundo melhor,
esperanca € o ato de exercitar o amor e fazer surgir o mundo de transformacao da realidade.

Ainda no que diz o tépico ora versado, verifica-se que ndo poderemos desistir da esperanga
de contribuir por uma educagao de qualidade, de possibilidade de inspirar o outro a também
esperangar, transformar o mundo e nao ficar imobilizado diante as desigualdades e opressao.
Nesse sentido, afirma Freire (1992, p. 05):

Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade é um modo excelente de tombar na desesperanga, no pessimismo, no
fatalismo. Mas, prescindir da esperan¢a na luta para melhorar o mundo, como se
a luta se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura cientificidade, é frivola
ilusao. Prescindir da esperanca que se funda também na verdade como qualidade
ética da luta é negar a ela um dos seus suportes fundamentais. O essencial, como digo
mais adiante no corpo desta Pedagogia da esperanga, é que ela, enquanto necessidade
ontologica, precisa de ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontolégica a
esperanga precisa da prética para tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo
ha esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se espera pura, que vira,
assim, espera va.

Neste momento pandémico, marcado por incertezas, dificuldades e distanciamento, surge
a necessidade de construir novos saberes e metodologias ativas, as quais exigem, de cada um
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e de todos, novas atitudes que valorizem a educagao também para os que estdo a margem do
desenvolvimento tecnoldgico.

Nesse particular, ha que retomar a licao de agdo transformadora da realidade, instaurando
uma nova pratica pedagogica ousada, inovadora, superando as contradi¢des e opressoes, afim
de que, juntos, possamos nos libertar da opressao que vem ultrapassando décadas na seara
educacional, pois de acordo com Freire (1987, p. 33), “ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”. Por esta razao, o Projeto “Nas ondas
do radio: as possibilidades do fazer pedagodgico” representa uma experiéncia de educagao
libertadora, tornando-se o ponto de comunhéio e didlogo, que redireciona a educagdo no
municipio, especialmente nesse contexto de pandemia.

As agdes do referido projeto estdao centradas na ideia de humanizagido e de liberdade tao
necessarias nos dias atuais. Para tanto, tais agdes sdo planejadas e coordenadas pela equipe
pedagogica da Secretaria Municipal de Educagdo. Considerando essa conjuntura e a importancia
do tema, o projeto se desdobra em radioaulas, veiculadas na Radio Visdo FM 87.9, em 03 (trés)
dias da semana. As radioaulas sdo divididas por areas do conhecimento, das 11h30 as 12 horas,
todas as segundas, quartas e sextas-feiras. Além das radioaulas, o projeto apresenta, ainda, a
Agenda da Educagdo e Sessdes Especiais, uma vez por més, com a finalidade de discutir as
questdes emergentes na educagao municipal.

As mediagdes educativas ficam a cargo dos profissionais da Educagdo do municipio de
Palmas de Monte Alto-Bahia e convidados, que gravardo as aulas, experiéncias de interagdes,
entrevistas para que sejam reproduzidas e direcionadas aos estudantes vinculados as escolas
municipais nesse periodo de pandemia.

Nessa linha de intelec¢ao, vale apontar que as atividades do Projeto supramencionado
estdo alinhadas com a politica de Educagao Integral, objetivando a manuten¢ao dos vinculos,
pensando na radiodifusdo de musicas, brincadeiras de roda, brincadeiras antigas e outras
diversas atividades da cultura infantil e juvenil e dos saberes locais.

Em suma, cabe a escola a responsabilidade de motivar a participacdo das familias e dos
alunos para que o projeto tenha sucesso, solicitando retorno das familias e empenho na educagao
dos filhos, colaborando com o trabalho dos professores de modo a garantir a constru¢ao do
conhecimento como pratica de liberdade e transformagao.

Consideragdes Finais

Do estudo apresentado, depreendemos que a revolugao digital trouxe expressivamente
uma verdadeira mudanca na sociedade e, consequentemente, na vida das pessoas, facilitando
a comunicagio didria. E encantador o poder de adaptagdo do ser humano as tecnologias, da
aceita¢ao e modernizagao das correspondéncias e comunicagdes: das cartas entregues a cavalo,
por terceiros, pelos Correios, da comunica¢ao radiofonica ao mundo virtual dos e-mails,
Whatsapp, até a comunicagao verbal e visual pelos diversos aplicativos, deparamo-nos com
uma revolugao intelectual face a inteligéncia artificial. Infelizmente, essa realidade ainda nao se
efetivou para todos do mesmo modo.

A experiéncia tecnologica tem provocado um processo de turbuléncias e desigualdades
neste momento pandémico. Dai, a proposta de fazer a educagao por meio do radio, uma vez que
esta forma ndo é uma novidade para educagido brasileira, como nos referenciamos ao trabalho
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de Paulo Freire, o qual nos deixou um legado vasto e significativo de uma educagdo popular,
comprometida com a transformacao da realidade.

Com a utilizagdo do radio na educagdo, esperamos potencializar os diferentes espagos da
comunidade e da cidade, transformando-os em espagos de aprendizagem, pressupondo, como
afirma Guara (2006, p. 23), “que qualquer espago que se pretende educativo s6 ganha sentido se
recheado pela relagao educativa entre criancas e educadores”.

Verifica-se, desde logo, a responsabilidade na implantacido e execu¢ao do projeto em
discussao, por meio do radio, o qual produzira efeitos positivos desde que seja mediado com
espirito altruista e elevado, e, a propor¢do que as oportunidades forem surgindo, saibamos
aproveitar e transformar a realidade educacional no municipio, numa perspectiva ampla,
coerente, por uma educagdo como pratica da liberdade.

Em um cenario de incertezas em razdo da pandemia do Coronavirus (Covid-19), a educagao
sofreu rupturas diversas que afetou todos os atores do processo educacional, além de vir a
tona riscos sinalizados antes mesmo da dissemina¢ao do virus pelo mundo, sendo revelada a
verdadeira realidade da educagéo, pois o que se ouve é o “ndo estavamos preparados para esta
ruptura’, nao sabendo ainda, quando mesmo acontecera o preparo.

Porestarazao,acreditamosqueaimplantacaodoprojeto “NasondasdoRadio:aspossibilidades
do fazer pedagdgico” contribuira para construgdo de novos saberes, proporcionando aos alunos
uma educagdo critica e libertadora que anseia por uma nova qualidade de ensino, que exige o
esforco e a participacio efetiva de todos os envolvidos. Como diz Freire,

Tinhamos de nos convencer desta obviedade: uma sociedade que vinha e vem sofrendo
alteragoes tao profundas e as vezes até bruscas e em que as transformagdes tendiam a
ativar cada vez mais o povo em emersio, necessitava de uma reforma urgente e total
no seu processo educativo. Reforma que atingisse a prépria organizagao e o proprio
trabalho educacional em outras instituicdes ultrapassando os limites mesmos das
estritamente pedagogicas (FREIRE, 1967, p. 88)

A despeito das consideragoes ja referidas, mediante a proposta de educagdo integral no
municipio de Palmas de Monte Alto a fim de garantir igualdade de oportunidades, o projeto
de radio proporcionara a melhoria da qualidade da aprendizagem das criangas e adolescentes
e, consequentemente, representard uma ruptura com as praticas pedagogicas desconectadas da
realidade e da cultura local. E, como toda ruptura, fara outras formas de ensino nascerem e se
disseminarem pelas ondas do radio, oportunizando aprendizagens a comunidade, especialmente
para aquelas pessoas que estao a margem dos meios tecnoldgicos disponiveis atualmente e seus
respectivos acessos de rede.
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PAULO FREIRE E O PROTAGONISMO JUVENIL EM UMA PERSPECTIVA
DE ENSINO REMOTO

Jamile Nascimento Santos
Nivea Fuldlia Guimaraes dos Santos
Rozenilda Pereira dos Santos

Introdugao

Deparar-se num contexto de ensino remoto tem demonstrado diversos desafios, desde o
uso de recursos ou ferramentas digitais até as novas concepg¢oes de intera¢ao que demandam
por muitas vezes acesso a internet e meios virtuais. E a partir do momento em que a interagao
¢ estabelecida, outra questdo se impde: no ensino remoto, o aluno vai continuar aprendendo da
mesma forma?

Num momento em que mudangas ja aconteceriam por causa da reforma do Ensino Médio,
originando o Novo Ensino Médio, mudangas importantes dos livros didaticos (PNLD), agora
por area (interdisciplinar, transdisciplinar e multidisciplinar), o ato de ensinar e de aprender em
todo esse contexto se revela como um desafio para a formagéo discente que, em sua maioria, ndo
envolvia o uso de tecnologias e nem o desenvolvimento do seu protagonismo.

O presente trabalho foi desenvolvido por trés coordenadoras pedagdgicas que atuam na rede
estadual da Bahia, com o intuito de aprofundar as discussodes acerca das contribui¢des de Paulo
Freire para a educagdo basica. Para tanto, aplicamos um questionario para os estudantes da rede,
com a intengao principal de verificar se o protagonismo juvenil de fato acontece no modelo de
ensino remoto e esse formato atende as suas necessidades, contribuindo para o desenvolvimento
de discentes qualificados aptos para refletir sobre a sua realidade, visando a melhoria da sua
aprendizagem.

Ao elucidar questdes pertinentes ao desenvolvimento do protagonismo juvenil,
especificamente no Ensino Médio, subsidiou a pesquisa que se debruga sobre o seguinte
questionamento: Como os pensamentos de Paulo Freire contribuem para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil num formato de ensino remoto? A partir do problema em destaque, este
texto se configura como uma abordagem qualitativa subsidiada pelas praticas desenvolvidas nas
escolas estaduais.

Este estudo torna-se necessdrio, tanto por tecer contribui¢cdes que corroboram para o
melhor entendimento sobre a importancia do professor para o ensino aprendizagem do aluno,
quanto para refletir acerca de um tema que vem sendo discutido em varias esferas educacionais:
comunidade cientifica, congressos, simposios, pesquisas, etc.

Paulo Freire e protagonismo juvenil em uma abordagem atual

No cendrio educacional 2020/2021, com o ensino remoto emergencial estabelecido pelo
estado da Bahia, a comunidade escolar se vé em uma situacao de readaptacio do “novo’,
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transferindo o ensino presencial para o ensino remoto. Com esse novo modelo de educagéo,
professores, pais e alunos tiveram que se reinventar diante dos problemas que se agravaram:
falta de conectividade, interagao professor-aluno, autonomia do estudante, dificuldades no uso
das ferramentas digitais, condi¢des vulneraveis para obter as ferramentas digitais e a dificuldade
de preparar um espago no ambiente familiar para estudo.

Qual o papel do educador diante de tais situagdes? Segundo o mestre Paulo Freire (2002),
0 nosso papel no mundo como educadores e educadoras ndo é s6 para constatar as situacdes
controversas que surgirdo, mas interferir como sujeito. A estratégia apresentada pelo renomado
autor nao é no sentido de excluirmos o problema, mas diminuir os danos intervindo na realidade.
Essa facanha nos possibilitara novos saberes e evitara uma simples adaptagao ao novo modelo
imposto. E ele nos da um alerta: “Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer
forma de discrimina¢ao” (FREIRE, p. 29, 1996)

No entanto, posicionando o olhar sobre o estudante tentando esclarecer como os pensamentos
de Paulo Freire podem contribuir para o desenvolvimento do protagonismo juvenil com a
utiliza¢ao de préxis libertadoras, identificamos que é necessario eliminar a educagao bancaria.

Na visao “bancaria” da educacéo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestagdes instrumentais
da ideologia da opressio - a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que
chamamos de alienagao da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. (FREIRE, 2005, p. 67).

E notéria a critica que Freire apresenta frente a educacgdo tradicional que marginalizava
e ainda marginaliza os jovens, uma educacao bancaria que formava a servigo do governo, do
crescimento econdmico. Sobre isso, Freire afirma:

Desta maneira, a educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sao
os depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador
faz “comunicados” e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis a concepgdo “bancaria” da educagdio,
em que a unica margem de agdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 2005, p. 66).

Assim, Freire procura nos engajar no método de educagao que forme individuos criticos,
visando uma educacdo que se estabelece com a liberta¢ao, pois ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como pessoas “vazias” e que chegam na escola sem conhecimentos.

Neste viés, os estudantes, com suas especificidades, sdo pessoas com um olhar de mundo
diferenciado, pessoas que trazem consigo uma identidade propria, marcadas pelo tempo social,
cultural e econdmico. Seus escritos buscam demonstrar que o aluno ndo é um ser isolado e que
o ensino deve partir da perspectiva de vida do educando, da sua identidade como caracteristica
principal nas praticas pedagogicas. Igualmente afirma Gadotti (2000, p. 25), quando diz que

(...) a nogdo de aprender a partir do conhecimento do sujeito, a no¢do de ensinar
a partir de palavras e temas geradores, a educagdo como ato de conhecimento e
transformagdo social e a politicidade da educagao sdo apenas alguns dos legados da
educagao popular a pedagogia critica universa.
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A partir do conhecimento da vivéncia do aluno, deve-se levar o aprendizado para a sala de
aula, partindo-se da sua realidade. Seguindo essa abordagem, para que o ensino dos estudantes
se consolide como uma educagao que vise a eficiéncia, deve-se reconhecer os jovens entendendo
seu protagonismo e considerando principalmente a sua identidade.

E evidente e ndo se pode negar que a vivéncia do educando deve estar contida na sala de aula
e mais, e que os mesmos tém por direito que as escolas adequem e/ou melhorem o seu processo de
ensino/aprendizagem com énfase na sua cultura. Em meio a esses descritos, ¢ valido seguirmos
as praticas de ensino, pois é através da a¢do educativa que o meio social exerce influéncias sobre
os individuos (LIBANEO, 2002). Pode-se afirmar que a partir do conhecimento da vivéncia
do aluno, deve-se levar tal aprendizado para a sala de aula, partindo-se da sua realidade. Tais
efeitos, ainda na perspectiva de Libaneo (2002), refletem-se em conhecimentos, experiéncias,
modos de pensar e na conforma¢ao de modelos de normalidade social, na ado¢ao de ideias
politicas, entre outros.

Trazer para discussao a realidade do aluno facilitara no desenvolvimento do protagonismo
juvenil, pois através disto o estudante podera apresentar uma postura atuante em seu contexto
de vida e em sua comunidade, trazendo para o didlogo suas expectativas e motivagdes. Podera
também atuar e agir em comunidade e em diversos espagos politicos em busca de qualidade de
vida e de direitos, sem deixar de lado o cumprimento de seus deveres e de sua responsabilidade
perante a comunidade.

Sob tal perspectiva, evidenciamos a necessidade da reflexdo para a formagao continuada,
acrescentamos a sua pertinéncia naarticulagdo entre teoria e pratica, na ressignificacao e inovagao
das praticas pedagdgicas e, consequentemente, na apropriacao dos saberes docente. Acreditamos
que “Estudar é também, e, sobretudo, pensar a prética e pensar a pratica é a melhor maneira de
pensar certo. Estudar é uma forma de reinventar, de reescrever: tarefa do sujeito e nao do objeto”.
(FREIRE, 1981, p. 06-07). Logo, a formacdo continuada precisa contemplar a agdo educativa no
tocante a indissociabilidade entre teoria e pratica, a criticidade do professor e a valorizagdo da
pratica reflexiva no que tange tanto a formagao profissional quanto a ressignificagdo do processo
ensino/aprendizagem para que esses jovens possam desenvolver seu protagonismo.

Educagao problematizadora para desenvolvimento do protagonismo juvenil

Segundo os ensinamentos de Paulo Freire, somos seres inacabados e estamos em constante
transformagao. No ensino remoto ha a necessidade dos professores reunirem informagoes e
formacao continuada para atuar como mediador e ser aquele que impulsiona os estudantes a
serem corresponsaveis por sua aprendizagem, por desenvolver sua autonomia. O saber nao ¢
uma transmissao, mas acontece na troca, na partilha do conhecimento.

A educagdo bancaria, segundo Paulo Freire, condiciona e controla o pensamento, transmite
valores e praticas que mais servem para manuten¢do da relagdo de opressdo, reduzindo a
reflexdo a reprodugédo. Ao criticar essa forma de educagéo, Freire indica novos caminhos para
a realiza¢ao de uma aprendizagem significativa que se faz problematizadora apontando para a
promogao do protagonismo.

Considerando o método de alfabetizagdo de Paulo Freire proposto a partir das etapas de
investigagdo, tematizagdo e problematizagao, esta tltima caracterizada com momentos para que
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os alunos, assim como também os professores, se tornem pesquisadores criticos que carregam
suas motivagdes pessoais e busquem transforma¢des com autonomia na constru¢io do seu
conhecimento,

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar (FREIRE, 2011, p.
46).

Em busca da autonomia e protagonismo, preconiza-se estratégias voltadas para agao-
reflexdo-agdo utilizando o estimulo a curiosidade, a postura ativa, a experimentacdo e a
proatividade do aluno fomentando a propria criticidade.

Na pratica pedagdgica dialdgica freireana, o aprender dar-se-d pelas agdes e reflexdes
realizadas pelos envolvidos, tanto o aluno quanto o professor, em prol de resolu¢des de problemas
nas diversas situagdes problematizadoras propostas: aproxima¢ao ao mundo do estudante,
resolver um problema da sua comunidade desenvolvendo o processo de investigagdo, criagdo,
producdo de conhecimento e intervengdo em sua comunidade, perceber-se como pertencente,
atuante e critico com autonomia para o desenvolvimento de percursos diversificados para a
conflitos reais. Conscientes dessas possibilidades, os educandos podem agir como cidaddos em
busca de solugdes coletivas para a sua comunidade. Aprender com significado.

O protagonismo estudantil defendido por Paulo Freire, ideias que ndo sdo novas, alcancaram
no ensino remoto um nivel de disrup¢ao em que nao é possivel voltar e continuar apenas com
o ensino tradicional. E ndo se trata de substituicdo de professores, mas também fazé-los parte
desse processo de inova¢ao em que ha necessidade de reinventar-se, formar-se continuamente,
mas agora com a exigéncia de uma prética pedagogica que atenda a emergéncia do contexto
estabelecido, para mediar o ensino com auxilio das tecnologias para que a formagao nao seja
apenas tedrica.

A mao na massa é para alunos e professores. Com alunos, no intuito de desenvolver o
entendimento, a autonomia, a curadoria (materiais de complementagio de estudos) e a autoria
pertinente ao contexto trabalhado e direcionado a sua intencionalidade pedagégica. E o
professor, porque tem experiéncia, é o mediador de a¢des praticas e para a pratica e, portanto,
precisa diversificar suas estratégias, o que é possivel com a busca por formagdo continuada.

Se simplesmente esperarmos que o futuro se torne presente, ou seja, se esperarmos
que dados sobre novas formas de ensinar e aprender entrem em cena, eles continuarao
a competir com outros dados, e pouca coisa ira mudar. Isso acontece porque, sem
uma teoria convincente como base, seus dados ndo terao uma voz mais alta nem uma
légica mais convincente do que os meus. A base da agdo e da mudanca é a teoria, ndo
os dados. (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2017).

Com a emergéncia do ensino remoto, estudantes que até entdo ndo haviam tido contato com
o ensino on-line, salvo os casos com dificuldades de acesso, puderam vivenciar aprendizagem
em plataformas, salas virtuais, para acessar atividades, resolver exercicios, produzir videos, ou
seja, uma inovagao disruptiva que se fez necessaria pelo contexto do distanciamento social.
Uma vez experimentando e aprendendo a aprender num outro formato, sem necessariamente
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a presenca fisica ou sincrona dos professores, os estudantes tiveram dificuldades para entender
que agora eram corresponsaveis por sua aprendizagem.

Metodologia

A pesquisa realizada encontra-se dividida em dois momentos: estudo bibliografico a partir
da analise de documentos, artigos e livros; e pesquisa de campo, por meio da aplicagdo de um
questionério on-line, sendo de cunho qualitativo. Como afirma, Michel (2009, p. 13) “conhecer é
o processo de compreender e internalizar as informacgoes recebidas do ambiente, possivelmente
combinando-as de forma a gerar mais conhecimento”.

O questionario aplicado com uso da plataforma Google Forms foi composto por 7 (sete)
questdes, sendo 2 (duas) questdes para o levantamento do perfil dos discentes e 5 sobre como
vivenciaram e perceberam o desenvolvimento de sua aprendizagem no ensino remoto. Os
discentes respondentes foram nomeados como Al, A2, A3,..,A36, evidenciando sua visao
acerca de suas dificuldades e facilidades em todo o processo.

O instrumento da pesquisa utilizado, por meio da ferramenta de interagdo WhatsApp,
foi respondido por 36 discentes das cidades de Feira de Santana e Valenga, ambas no estado
da Bahia, do Colégio Estadual Dr. Jair Santos Silva, do Colégio Estadual do Campo Herminio
Manoel de Jesus e do Centro Estadual de Educagdo Profissional em Saude do Leste Baiano
(CEEP), e apresentam o seguinte perfil: estdo na faixa etaria entre 15 a 21 anos, sendo 20 do sexo
feminino, 11 do sexo masculino e 5 preferiram nao declarar.

Analise dos dados e discussio

O perfil dos discentes foi levantado nas duas primeiras perguntas, como ja foi citado
no subtopico que analisa o perfil dos respondentes. A partir da pergunta trés, inicia-se a
investigacao sobre a percepgdo dos discentes quanto ao desenvolvimento do seu protagonismo
durante o ensino remoto. Na pergunta trés, “O que mudou na sua forma de estudar no ensino
remoto?”, percebe-se as dificuldades encontradas pelos estudantes para resolver suas atividades
sem a presenca fisica dos docentes, pois muitos relataram que o tempo de estudo foi dobrado
porque o processo de ensino aprendizagem autdnomo requer mais tempo para pesquisa, analise
e produgdo. O aluno estd envolto em sua rotina familiar, de trabalho e de estudos num novo
lugar, onde o mesmo é responsavel por gerenciar o seu tempo, o que foi evidenciado em algumas
respostas transcritas,

A4: Eu 1 entendia algumas coisas da aula e por esta longe 1, quando eu perguntava i
entendia, a internet também f colaborava, vérias coisas dificultaram

A27: Tudo, inclusive a forma de aprendizagem, passei a estudar mais.

A24: Mudou a minha rotina de estudo e eu passei a estudar mais do que antes, para
conseguir assimilar todos os assuntos dados nas aulas.

O ensino remoto possibilita uma liberdade geografica, oportunizando melhor distribuicao
do tempo, possibilitando um gerenciamento na organizagdo da rotina de estudos em horarios
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flexiveis, ja que muitos moram distante da escola e alguns necessitam de um tempo exacerbado
para o ir e vir. Também foi destacado o tempo de presenga e interagdo dos professores que
voltaram sua aten¢ao a mediar e compartilhar conhecimentos e nao apenas transmitir contetidos

para dar aulas.

A2: Conseguir realizar as atividades administrando meu tempo

Al12:Minha maior facilidade e que eu posso ajudar minha familia nos horérios
disponiveis.

fazer as atividades no tempo que posso

A24:A facilidade é que ndo precisa se deslocar para pegar transporte pra chegar até
na escola

A27:Acho que foi muito pratico aprender no sistema remoto pois os professores
estava dando mais atencio ao aluno pois na escola era s6 a aula na escola e remoto o
professor estava pra qualquer coisa

Foram notdrios os relatos referentes aos problemas quanto a necessidade de uma internet de
boa qualidade para que o acesso fosse satisfatorio para todos os envolvidos no processo, nao ser
possivel fazer uso constante do aparelho celular (maior veiculo de acesso) em outras atividades
de distragdo e a sobrecarga de atividades solicitadas, evidenciado nas diversas respostas da
questdo quatro “Qual a sua maior dificuldade no ensino remoto?”

A8: A falta de internet fica ocilando bastante durante as aulas.

A12: Com as aulas remotas, temos uma carga maior de estudo, e isso acaba me
atrapalhando, na organizagao das atividades e afazeres de casa.

A20: Tempo, pois tivemos que nois adapta em uma nova maneira , e também tamos
numa idade onde temos que trabalhar , e trabalhar cuida de casa e escola fica meio
complicado, e os bugs do app das atividades também.

Na sexta questdo sobre recursos, fontes e metodologias que os discentes buscaram para
auxiliar o seu processo de aprendizagem, 27 alunos informaram que recorreram a videoaulas
disponiveis no Youtube, demonstrando autonomia discente para a pesquisa e curadoria de
conteudos no seu processo de aprendizagem. Assim, Paulo Freire destaca que:

[...] toda prética educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia
de objetos, contetidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em func¢do de seu carater diretivo, objetivo, sonhos,
utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade (FREIRE, 2011, p. 36).

E, por fim, a sétima pergunta suscitou a reflexao dos discentes sobre o seu protagonismo no
ensino remoto. Percebe-se neste momento que os estudantes se perceberam como responsaveis
pela sua aprendizagem e que esta depende mais deles do que da atuagao docente.
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A32:Sim. Além de estar presente em todas as aulas e ser muito responsavel em relagao
a data de entrega das atividades e avalia¢des, eu fui selecionado para ser o monitor
de matematica da minha turma. Isso fez eu me sentir muito especial, pois eu percebi
que realmente tenho potencial e posso fazer o que eu mais gosto: ajudar e ensinar as
outras pessoas.

A33:Eu fui muito protagonista, eu conseguir elaborar todas as atividades e também
elabora projetos e compreder tudo que foi se passado nas unidades.
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A36: Sim, pois mesmo tendo muitas dificuldades eu ainda conseguir aprender ,
procurando maneiras de ensino que proporcionavam a aprendizagem

Durante o desenvolvimento da pesquisa, percebemos que a qualificagao docente ¢ algo que
precisa ser discutido constantemente, num processo continuo de reflexdo sobre a agdo, uma
vez que o professor atua como agente de transformagdes e possui o papel de tentar aproximar
o alunado da sua realidade, através de novidades, descobertas, informacdes e situacdes
problematizadoras, sempre orientando para a efetiva aprendizagem, visando colaborar para que
os mesmos desenvolvam suas habilidades de pensamentos diferenciados e criticos, distinguindo
as melhores formas de utilizar os contetidos adquiridos.

Através das observacoes realizadas, ficou evidente a necessidade de preparagao para que os
professores aprendam a articular os saberes existentes com suas praticas educativas e, a partir
dai, desenvolvam a pesquisa-agdo como contributo para analise do seu contexto de atuagao
profissional, buscando refletir sobre suas agdes educativas como algo passivel de mudangas
que necessitam ser ressignificadas, com intuito de atender as demandas educacionais e,
principalmente, para contribuir na aprendizagem dos alunos.

Consideragoes

Acreditamos que, enquanto houver resisténcia e recuo dos envolvidos neste processo,
enquanto houver censura dissimulada neste campo de ensino e enquanto houver exclusao da
sociedade em todos os setores educacionais, nao sera redundante perguntar sobre o papel dos
educadores e educadoras nesse contexto, nao sera redundante ainda, desenvolver mais e mais
pesquisas com o intuito de transformagado da realidade presente.

Apos todos os argumentos e preceitos mencionados no decorrer deste texto, cabe a nds,
autores e leitores, refletir e ajudar a tecer este imenso pano que se chama educacio. E necessdrio
que todos coloquem seus pontos e bordados neste tecido. Que questionem e critiquem, mas,
principalmente, que apontem alternativas vidveis que possam vir a contribuir para a construgao
de um ensino igualitario, de um ensino que enxergue o sujeito como a pe¢a mais importante do
seu contexto social.

Diante do contexto do ensino remoto, os educandos tiveram que mobilizar ag¢oes e
posicionamentos no intuito de organizar sua aprendizagem em um novo espago e tempo e,
mesmo com as dificuldades apresentadas, os mesmos sentiram a necessidade de modificar e
diversificar a forma de estudar e inconscientemente desenvolveram a percepgdo de que eles
podem se responsabilizar pelo desenvolvimento do seu conhecimento, adaptando-se a esse
contexto social tdo destacado por Freire.

As agbes de intervencao da escola passam pelo respeito a diversidade de posigao, opinido e
sua complexidade no proposito de agdes transformadoras. Assim, as ideias freirianas coadunam
com o ideal de docentes que sempre tém algo a aprender e os estudantes que devem ter suas
experiéncias consideradas em seu processo de aprendizagem.

Freire defende que ensinar é uma constru¢do constante, onde o aprendizado deve nascer
apos emergir-se no mundo do educando e conhecer a realidade em que ele esté inserido. Assim,
o método dele é construido toda vez que o usa, ele educa enquanto se constréi, sendo um
processo pratico de educagdo popular, Freire, o sujeito deveria ser educado de dentro para fora e
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isso era sinal de libertagao do homem, uma educagdo com carater critico em que se desenvolve
o protagonismo juvenil.

No mais, ha muito o que fazer quando o tema é protagonismo juvenil. E preciso desconstruir
a base e reconstrui-la sempre que for necessario, mas enquanto isso nao é possivel, vamos
desconstruindo conceitos, analisando paradigmas, duvidando de certezas. Enfim, vamos tentar
comegar de novo, fazendo dos erros uma bussola para chegarmos aos acertos. A poesia é valida
neste percurso, no entanto a objetividade é imprescindivel na construgdo de uma educagio séria,
que ndo busque somente ensinar e nem suprir necessidades, mas que busque a formagao de
seres preparados para al¢ar voos, ndo importando a diregdo que escolherem, eles terao subsidios
para tal. Afinal de contas, isto também ¢é conhecimento.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM PRISOES: Dialogos possiveis
como pratica da liberdade em Paulo Freire

Marcea Andrade Sales
Maria das Gragas Reis Barreto
Newdith Mendonga Dias

Introdugao

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma modalidade de ensino singular em que
privilegia a histdria de vida dos estudantes, cuja trajetéria é marcada pela negagao de direitos e
estratégias de sobrevivéncia que os desafiam a vencer as dificuldades impostas ao longo das suas
trajetdrias de vida.

As discussoes sobre esta modalidade tornam-se cada vez mais necessarias no ambito das
praticas pedagogicas para a liberdade, principio assumido por Paulo Freire, ao combater uma
educagdo em que os opressores definem os seus conhecimentos para estes sujeitos. Para Moraes
(2020, p. 201),

A luta por uma educagio libertadora, (...), s6 tera significado se for uma luta pela
humanizag¢do dos seres humanos oprimidos, vocagao negada pela situagao de justica,
de exploragdo e de violéncia resultante de uma “ordem” ou desordem, produzida
pelos opressores que geram o ser menos, aquele que tem direitos negados como
sujeito histdrico, que ¢ denominado e subalternizado como ser inferior pelo processo
de colonizagido. Dessa feita, enquanto houver opressores (as) e oprimidos(as), havera
resisténcia, avancos, desafios e recuos inerentes a luta de classes e a conscientizacao
da libertacdo.

Assim, a Educagdo de Jovens e Adultos constitui um campo de luta em que a teoria de Paulo
Freire deve fundamentar a educagao para as classes populares em diversos contextos, quilombos,
no campo, nas comunidades indigenas, nas periferias, no trabalho precario e nas prisoes. E,
em todos esses espagos, a educagdo para liberdade é fundamental para que a emancipagédo e
autonomia sejam resultados dos saberes dos sujeitos aninhados ao conhecimento cientifico, indo
para além da escolarizagao e superando a educagdo imposta pelas elites para a continuidade da
condicio de subalternos.

Nos ultimos anos foram criadas politicas publicas com o objetivo de garantir a educagao nos
espagos de privacao de liberdade. Muitas dessas politicas tém despertado e ampliado o debate
sobre a educa¢ao para o espago da prisao, inclusive voltado ao reconhecimento sobre o direito
a educagdo para essas pessoas, tanto por parte da sociedade, quanto por varias institui¢des. A
partir de 2005, debates e ideias foram replicados na sociedade mais ampla em varias regides no
Brasil, contribuindo para a criagdo de Politicas Publicas sobre essa tematica.

O Projeto Educando para a Liberdade (2006) amplia o debate sobre Educagao em Prisdes no
Brasil. Instrumentalizados por estes Documentos e por autores que discutem a EJA em situa¢iao
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de privagao de liberdade, surgiram novos dialogos no Sistema Penitencidrio com objetivo de
efetivar o direito a educagdo num ambiente marcado pela logica da seguranca. Esse Projeto ¢
fruto da parceria entre os Ministérios da Justica, da Educa¢ao e da UNESCO no Brasil, com apoio
do Governo do Japao numa perspectiva de afirmagdo dos direitos fundamentais e de inclusao
dos sujeitos em situagdo de privagdo de liberdade; e constitui-se como uma referéncia ousada
na construgdo de uma politica publica que integra e busca cooperagao além do enfrentamento
de exclusdo e de invisibilidade desses jovens que tém a cidadania e sua condi¢ao de humanidade
negada.

Nesse contexto, novas perspectivas vdao se delineando numa area tdo singular como a
Educa¢ao em Prisdes, com uma nova representacao legal através das Diretrizes Curriculares
para a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos em situagao de privagdo de liberdade. Nessa
perspectiva institui-se a Resolugdao n° 02/2010 a qual preconiza que,

Art. 2°. As agdes de educagdo em contexto de privagdo de liberdade devem estar
calcadas na legislagdo educacional vigente no pais, na Lei de Execugao Penal, nos
tratados internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas de direitos
humanos e privagdo de liberdade, devendo atender as especificidades dos diferentes
niveis e modalidades de educagao e ensino e sdo extensivas aos presos provisorios,
condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem medida de
seguranca. (BRASIL, 2010).

A Educagao em Prisoes esta fundamentada em diversos dispositivos legais que garantem
educagdo para todos os niveis, sendo ampliada para todos os regimes. Foi estabelecida a Lei
12.433/2011 que garante a remi¢ao de pena, em que a cada 12 horas de estudo os alunos possam
remir a pena em 01 dia. Estabelece, ainda, acréscimo de 1/3 do tempo remido no caso de
conclusdo do Ensino Fundamental, Médio ou Superior, durante o cumprimento da pena. Essa
legislagdo unificou o tempo para remi¢ao em todo pais, pois em cada Comarca o Juiz estabelecia
o tempo remido por estudo e trabalho. Embora a Lei de Execu¢dao Penal - LEP 7210/2011
estabeleca que, a cada 12 horas de estudo, o preso tem direito a remir um dia de pena, se faz
necessario que as Secretarias da Educagdo e Administracdo Penitencidria e Ressocializagdo
dos Estados e o Tribunal de Justi¢a alinhem o procedimento para considerar a ampliacio das
horas de estudo, na medida em que possibilita ao professor no periodo que estiver realizando
atividades pedagogicas fazer atividades programadas para os estudantes submetidos na prisdo
com efeito de remicao de pena.

A Educagao de Jovens e Adultos estda alinhada a teoria de Paulo Freire, para quem os
conceitos sao construidos a partir dos Eixos Tematicos e dos Temas Geradores, possibilitando
um curriculo que desperte problematizar situagdes do cotidiano e contextualiza-las. Pierro et al.
(2001, p. 75) destacam, quatro temas relacionados as mudangas nesta transi¢do de milénio que
sao relevantes e devem contemplar o curriculo para jovens e adultos: “meios de informagao e
comunicagdo; diversidade étnico-racial e multiculturalismo; meio ambiente e qualidade de vida;
relagdes sociais de género e direitos da mulher”. Essa diversidade de temas tem possibilitado a
EJA inovar em suas praticas pedagogicas e na construgao de um curriculo que atenda os sujeitos,
considerando as suas especificidades. Essas praticas pedagogicas sdo sinalizadas por um dos
sujeitos de uma pesquisa realizada em Programa de Pés-graduacgao Stricto Sensu (estudante da
EJA), como relevante para o processo da aprendizagem.
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A escola contribui com os ensinamentos que os professores trazem de fora como
video aulas, reportagens, musicas, aulas de arte e amplia a nossa visao de educagao
como uma coisa necessaria para melhorar aprendizagem. Com a educagido aqui s6
temos a ganhar. Com isso trazem coisas novas para as nossas vidas que muitos de
noés nao sabiamos para a nossa reintegracao a sociedade. (Verde Fortuna?, relato oral,
2017).

Percebemos no relato do estudante que a diversidade nas praticas pedagdgicas tem
proporcionado inovagdo no processo da aprendizagem na Educagio de Jovens e Adultos
em prisdes. A Escola citada no relato, por perceber a relevancia dos aparatos tecnoldgicos,
proporciona aos seus professores a possibilidade de utilizacdo de alguns recursos em aula, tais
como aparelho de TV, DVD, radios e, em algumas atividades, projetor multimidia; cumprindo a
necessaria articulagdo da Escola com a Seguran¢a da Unidade Prisional, no sentido de viabilizar
a entrada desses equipamentos eletronicos.

O estudante se reconhece como sujeito de direito e sinaliza a importancia da escola, mas
ainda temos desafios frente as regras estabelecidas na prisdo, sendo necessario superar muitas
delas, articulando a gestao da escola com a gestao prisional, e extrapolando a expectativa de que a
educagdo resolva todos os problemas do sujeito no interior da prisao e, rapidamente, socialize-o.
Dito de outro modo, ndo cabe esperar que, s6 apds sair da prisao, o individuo desenvolva sua
visdo de mundo; pois esse processo se da no contexto da restrigao a liberdade, muitas vezes em
forma de contestagao dos direitos que lhes sao negados a todo o tempo e em qualquer espago.
Faz-se necessario, entdo, um Programa de Educagdo para Jovens e Adultos que possibilite ao
educando a transformagdo social para o exercicio da cidadania, para que se reconheca e lute
pelos seus direitos em todas as dimensdes da vida social.

Educacgao de Jovens, Adultos e Idosos: emancipa¢do e autonomia no espago da prisao

Os discursos que permeiam e sustentam a prisdo reafirmam o seu carater de Instituicdo
indispensavel, por utilizarem mecanismos de vigilancia e puni¢ao aqueles que infringem as
leis. Contrapondo a essa dtica de pensamento, assumimos a perspectiva de uma Educagao
que promova a emancipag¢do do individuo deste espaco de medo e repressao. Os estudantes na
escola inserida no Sistema Prisional estdo condicionados a disciplina especifica de cada Unidade
Prisional na qual estdo cumprindo seu regime. Assim, importa destacar aqui o papel fundamental
do professor como aquele que traz novos significados para o aluno/interno retornar ou iniciar
ali, seus estudos; novas oportunidades que podem ressignificar sua vida com perspectivas de
continuidade extramuros.

Para Onofre (2007, p. 12),

Os presos fazem parte da populacao dos empobrecidos, produzidos por modelos
economicos excludentes e privados de seus direitos fundamentais de vida.
Ideologicamente, como os “pobres” sdo jogados em um conflito entre as necessidades
basicas vitais e os centros de poder e decisdo que as negam. Sdo, com certeza,
produtos da segregacao e do desajuste social, da miséria e das drogas, do egoismo e

2 Na pesquisa realizada os participes tiveram seus nomes preservados, garantindo-lhes o anonimato.
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da perda de valores humanitarios. Pela condigao de presos, seus lugares na piramide
social sdo reduzidos a categoria de “marginais” “bandidos”, duplamente excluidos,
massacrados, odiados.

Nesse contexto, percebemos que a exclusao social nega ao individuo das classes sociais
menos privilegiadas a sua cidadania. Ainda que a pobreza nao seja condi¢ao determinante para
o crime, a segregagdo fica evidente no encarceramento em massa e, quando esses individuos
sao presos, embora os direitos fundamentais sejam garantidos, exceto o direito de ir e vir, eles
continuam em condig¢des vulneraveis, excludentes. Assim, o professor precisa dar-se conta de que
a sua fun¢ao vai além da escolarizagdo, um papel fundamental na compreenséao da diversidade,
da educagdo libertadora. Ainda segundo a autora,

A sala de aula de qualquer espaco educativo é portadora de varias culturas, varias
cidadanias, vérias entidades, e a escola trabalha com esse jogo complexo de filiagdes
e pertences. Apesar dos limites de carater ideoldgico, social, politico e cultural, o
professor tem presente que o elemento fundamental da eficacia de seu papel reside
no processo de resgate da liberdade, e a escola é uma das instituigoes que melhor
cumpre a tarefa de oferecer possibilidades que libertam e unem, ao mesmo tempo.
Se o aprisionado vive em fun¢do desse resgate, nao ha que se medir esforcos para
o repensar da escola e de outras praticas educativas que ocorrem no interior das
prisoes. (ONOFRE, 2007, p. 04)

Para pensarmos em uma sociedade democratica é preciso compreendé-la no respeito a
diversidade e as suas especificidades. Encontramos na Pedagogia perspectivada por Paulo Freire
fundamentos para essa educa¢ao. Um legado que nos apresenta a educagao como um processo
de emancipacio, de conscientizagdo como pratica de liberdade, no sentido de que todos os
seres humanos sdo iguais em direitos. Desta forma, trazemos aqui contribui¢des que possam
desdobrar em debates sobre as bases para uma Educa¢do emancipadora, como pratica de
liberdade dentro de uma escola na prisao e que dialoga com a Pedagogia Freiriana sob diferentes
olhares, contribuindo para a emancipagao, a autonomia e continuidade da socializa¢iao desses
sujeitos.

A educagio tem como principio fundamental levar o individuo a construir pensamentos que
promovam a reflexao para a descoberta, explicagao e compreensdo de mundo, para que este seja
capaz de transformar sua realidade, nao se tornando um instrumento de ajuste a sociedade. Uma
educac¢io para os direitos humanos, na perspectiva de Paulo Freire, volta-se para a necessidade
de dialogar com os varios saberes que circundam o universo de possibilidades de compreenséao
do mundo. E, neste sentido, torna-se fundamental reconhecer e respeitar o saber do outro.

Freire defendeu uma educagdo pautada no dialogo, de reconhecimento das necessidades
existenciais dos sujeitos — didlogo como elemento formativo do ser humano.

Especificamente no contexto prisional, é imprescindivel que haja compatibilizagdo da logica
da seguranga com a logica da educagio, associado a um objetivo comum: o de oferecer processos
educativos. O universo da educagio significa ir além do processo educativo institucionalizado,
somando-se a ela as experiéncias educativas que ocorrem no cotidiano das pessoas através do
relacionamento com outras pessoas e com seu ambiente. Ao identificar nesse universo as varias
educagdes, ha de se reconhecer que dialogam entre si, se complementam, na perspectiva da
formagdo desse individuo em situacao de privagio de liberdade (Onofre, 2007). Notadamente,
isto se da/dara a partir de um projeto de sociedade em que relagoes e espagos sejam pedagdgicos,
inclusive nos espacos da prisao.
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Paulo Freire construiu sua pratica educativa na perspectiva emancipatdria de libertagao do
sujeito. Nos espagos das prisdes nao deve ser diferente; é preciso trazer uma proposta de direito,
humanidade, igualdade e cidadania. Essa proposta precisa (re)surgir de dentro para fora dos
muros das prisdes, com uma constru¢do elaborada a partir daqueles que vivem diariamente o
contexto das escolas nas prisoes.

A educagaonasprisdesdeve seapresentar muito maisdo que um entendimento de transmissao
de conteudos e controle de individuos, mas uma educagdo com o olhar de humanidade, capaz
de compreender as agdes pedagdgicas que provocam mudangas nesse individuo encarcerado,
que o leva a conhecer o mundo e a si mesmo como sujeito emancipado e autdnomo e, assim
possa ser capaz de transformar a sua realidade naquele espago e transportar-se para além dos
muros da prisao.

Argumentamos, ainda, a ampliagdio da EJA para os idosos. Para isso, recorremos ao
Documento Base Nacional preparatorio da VI CONFINTEA (2008), da Secretaria de Educacgao
Continuada e Diversidade onde se 1é que,

A EJA, como espago de relagdes intergeracionais, de didlogo entre saberes, de
compreensio e de reconhecimento da experiéncia e da sabedoria, tensionadas pelas
culturas de jovens, adultos e idosos tem, muitas vezes, essas relagdes tratadas como
problemas. Este Documento reafirma o compromisso politico do Estado brasileiro
para avancar na garantia do direito a educa¢ao de jovens e adultos (EJA) expressao
conflituam com padrdes homogéneos, exigindo acolher a discussdo de juventudes,
do tempo de vida adulta e de velhices, no plural. (BRASIL, 2008, p. 02)

As relagdes intergeracionais devem ser consideradas para o processo da educagao. O idoso
inicia novo processo de vida ap6s deixar a familia, adaptando-se a outra realidade em um lugar
desconhecido, com pessoas desconhecidas, mas com a sua capacidade intelectual, seus saberes
que trazem das suas experiéncias de vida. Enquanto garantia de direitos, o Estatuto do Idoso,
Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003 destaca a atengdo o direito a educacio e estabelece o
processo educacional para essa geragio,

Art. 20. O idoso tem direito a educagdo, cultura, esporte, lazer, diversdes, espetaculos,
produtos e servicos que respeitem sua peculiar condi¢do de idade. Art. 21. O Poder
Publico criard oportunidades de acesso do idoso a educa¢io, adequando curriculos,
metodologias e material didatico aos programas educacionais a eles destinados. Art.
22. Nos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal serdo inseridos
conteudos voltados ao processo de envelhecimento, ao respeito e a valorizagdo do
idoso, de forma a eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria.
(BRASIL, 2003).

Esse Estatuto garante e orienta a educa¢ao dos idosos que devera ser contemplada pela
EJA em prisoes. Estes vivenciam as mesmas formas de exclusao que acontecem fora do carcere.
Tais orienta¢des destacam o respeito, a condi¢do da idade, adequa¢do de material didatico,
abordagem em relagio ao ensino; e enfatizam a necessidade de inserir no curriculo o respeito e a
valorizagao do idoso em qualquer nivel de escolaridade. Sobre a condi¢dao do idoso no contexto
da prisao, Santos e Nogueira (2015, p. 48) nos dizem que,

(...) esses individuos idosos, privados de liberdade e em ruptura com seu anterior
estilo de vida, aprofundam, por isso, diferentes formas e estratégias de sobrevivéncia,
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nomeadamente. As pessoas idosas em contexto prisional investem, assim, todos os
seus sentidos, capacidades intelectuais, sentimentos, ideias e estratégias adaptativas
numa “reformula¢ao” profunda da sua identidade e de seus papéis, colocando assim,
o desafio da sua reintegracdo social no conjunto de preocupagdes das sociedades
contemporaneas desenvolvidas.

Isto posto, é necessario Programa especifico para que esses sujeitos possam experimentar
praticas educativas com principios, valores e projetos que possam garantir a condi¢ao de
humanidade e aprendizagem, ao longo da vida numa perspectiva freireana da formacao
cidada. Portanto, a Educagao de Jovens, Adultos e Idosos deve partir para sua configuragdo
especifica em que vivem os sujeitos e como vivenciam o direito a Educagédo, ao conhecimento,
a cultura, a memoria, a identidade, a formac¢ao e ao processo de autonomia e emancipagéo,

segundo o que preconiza a LDB 9394/96, nos seus artigos Art. 1° e 2°.

Paulo Freire e a Pedagogia do Oprimido no cenario da Educagao em Prisées

A prisdo é uma institui¢do social que, embora esteja previsto na legislagdo a educagdo como
um direito para as pessoas privadas de liberdade, ainda existem situagdes que precisam ser
desveladas no sentido da efetivagao desse direito. Essa condigdo nos instiga a questionar: Existe
possibilidade para educar em prisdes na perspectiva da pratica da liberdade?

Para Barros et. al (2020. p. 271),

As prisoes constituem-se em lugares destinados a tratar o que ¢ rejeitado pelo corpo
social, o que é localizado em seu avesso e que deve portanto ser apartado, escondido,
esquecido nessa margem circunscrita pelos muros que separam de forma radical o
bem e o mal, o puro do impuro - homens e mulheres que criam suas prdprias regras
de sobrevivéncia e sociabilidade, que confrontam e transgridem o que ¢é estabelecido,
produzem rupturas, afirmam outras légicas, inventam outras realidades e outras
maneiras de trabalhar e existir, mesmo que legalmente proibidas. Recebem por isso
punigdes, sendo a privagdo de liberdade o modelo classico utilizado ja ha mais de
trés séculos.

No entanto, educar, para Paulo Freire, é um ato politico que deve contribuir para a libertacao
do oprimido, portanto deve ser também um ato de amor, amor a justiga social e a liberdade.
Por isto, nesse sentido, a pratica educativa em todos os espagos ndo deve ser neutra, mas ter
uma intencionalidade, que se traduz no didlogo, na reflexdo e na humanidade, nao na falsa
generosidade dos opressores. Assim, ele questiona:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira melhor que eles, o
efeito da opressao? Quem mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertagdo? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se opordo
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da
falsa generosidade referida. (FREIRE, 1987, p. 17)
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Paulo Freire argumentou que a pedagogia do oprimido esta a favor da liberdade do sujeito,
mostra que a liberdade nao ¢ algo da generosidade, mas uma conquista que surge da condicao
de prisdo as condi¢cdes mais vulneraveis da sociedade e que luta pela liberdade de “ser mais” e
nao “ser menos” e estar no mundo vinculado a sua humanidade.

O desafio de educar em prisdes é demonstrar que existe possibilidade de uma sociedade
justa em um espago em que a injustica social contribui para a exclusao e a negacao da cidadania
as pessoas privadas de liberdade.

Acreditamos que Paulo Freire vive na coeréncia entre as suas concepgdes epistemoldgicas
de como vé o sujeito e o objeto na construgao do conhecimento. Portanto, educar nas prisdes
envolve o didlogo e a reflexdo sobre as condi¢ées humanas as quais essas pessoas sao expostas. Dai
a necessidade da discussao sobre o presente, tempos de desmonte das institui¢des, populismo,
autoritarismo. Necessario compreender os contextos, econdmico, politico, cultural, educacional,
e as perspectivas para o futuro, especificamente em tempos de pandemia. Por isto,

[...] a nossa tarefa educacional é simultaneamente, a tarefa de uma transformacao
social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode ser posta a frente da outra.
Elas sdo inseparaveis. A transformacéo social emancipadora requerida é inconcebivel
sem uma concreta e ativa contribui¢ao da educagdo no sentido amplo [...]. E vice
versa: a educagdo ndo pode ficar suspensa no ar. Ela pode e deve ser articulada
adequadamente e redefinida constantemente no inter-relacionamento dialético com
as condi¢oes cambiantes e as necessidades da transformacéo social emancipadora e
progressiva em curso. Cabe a nés todos — todos, porque sabemos muito bem que “os
educadores também tém que ser educados” — manté-las de pé e ndo deixa-las cair. As
apostas sdo elevadas demais para que se admita a hipdtese do fracasso. (OLIVEIRA,
2020, p. 24, apud MESZAROS, 2005, p. 67-77)

Assim sendo, a educagdo que é ofertada nas prisdes ndo pode ser dissociada dos contextos
intra e extramuros dessa institui¢ao. Na prisao cabe aeducagdo formal e ndo formal na perspectiva
de uma educagio libertadora, e ndo da educagdo bancaria com carater paternalista. Para Paulo
Freire (1987, p. 33), “Na visdo “bancaria” da educagao, o “saber” é uma doagao dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber”. Nessa visdo, os saberes e as histdrias de vida desses sujeitos
nao sao considerados como parte para a emancipag¢ao e autonomia para constru¢do de um novo
projeto de vida. Assim,

A educagdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a libertagao
ndo pode fundar-se numa compreensao dos homens como seres “vazios” a quem o
mundo “encha” de conteudos; nao pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e
na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do depdsito
de conteudos, mas a da problematizagcdo dos homens em suas relagdes com o mundo.
(FREIRE, 1987, p. 38).

Na relagdo do ser humano com o mundo, ndo podemos deixar de ressaltar as outras
dificuldades que surgiram na oferta da educa¢ao escolar dentro das prisdes, agravadas com
a COVID-19, que causou uma crise sanitdria internacional, decretada como pandemia pela
Organizacdo Mundial de Saide - OMS, em mar¢o de 2020. Desde entdo, passamos a ter a
recomendacao do distanciamento social.

Diversos instrumentos legais como Portarias e Decretos foram publicados, declarando
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emergéncia no enfrentamento deste virus, dentre eles a suspensdo das atividades escolares.
Em 17 de margo de 2020, por meio da Portaria n° 343, o Ministério da Educag¢ao (MEC) se
manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durasse a situagao de pandemia da COVID-19, o que acirrou mais o distanciamento e a exclusao
desses sujeitos encarcerados. Desde entdo muitas dificuldades foram se apresentando extra e
intramuros da priséo.

Apesar da solicitagdo de aceleracdo nos processos de desencarceramento devido a
pandemia, aqueles que permaneciam tiveram os processos de aprendizagem interrompidos e
foram impossibilitados de ter como alternativa o ensino mediado por tecnologias, por conta das
condigdes tecnoldgicas de uma escola na prisao, ou falta delas. A dificuldade para reposicao de
aulas online aprofundou o processo de exclusdo, gerando diversas discussdes no meio académico,
juridico, dentre outros, na garantia desse direito.

Lutas por direitos humanos sdo lutas por dignidade humana e justica e, nesse espago que
parece negar o direito a ter direitos, é necessario manter educagdo na pauta das discussoes. A
educa¢ao mnemonica ndo atende a demanda dos privados de liberdade; o tempo e o espago sao
dindmicos; os alunos tém vasta leitura de mundo. Assim, é preciso garantir condi¢des de um
percurso escolar que atenda a expectativa destes sujeitos a partir das aprendizagens que trazem
consigo — seus saberes e suas experiéncias familiares; sua vida social extra e intramuros.

Este contexto nos leva a registrar que, desde a Pedagogia do Oprimido até os dias atuais,
grandes mudangas tiveram nas politicas educacionais e nas praticas educativas. Entretanto
a realidade parece ser a mesma: exclusao latente com sintomas de fome; auséncia de satude;
desemprego ainda como obstaculo para a inser¢dao digna na sociedade. As pessoas em situagao
de privacdo de liberdade seguem, entdo, sujeitas a dupla exclusdo e, no contexto de pandemia
estas questdes foram estendidas.

E necessério, entio, compreender a educacio como resultante da problematizacio, do didlogo
e da reflexdo sobre a realidade em referéncia a sociedade a qual esta em constante movimento
dos processos pedagogicos. E, nas palavras de Oliveira (2020, p. 242 apud ARROYO, 2019, p.
164).

Dos processos pedagogicos se exige entender [as] infancias rotas, quebradas em suas
humanidades, dar toda centralidade pedagogica a entender, ndo condenar, recuperar
vidas ameacadas, precarizadas, nas escolas e na sociedade, hda milhdes de vidas
precarizadas, como vidas, que interpelam a ética social, politica, a ética escolar [...].

Enfim, vidas precarizadas que estdo em privagdo de liberdade nos conduzem a novas
possibilidades de superagao e enfrentamento em relagdo a educar no espago da prisao.

Pensar em politica publica no espago da prisdo é evidenciar a educa¢do como direito
humano, ¢ repensar na instituicdo “prisio” nao mais como lugar que aprisiona e pune, mas
que educa e transforma. Um local que possibilite esse individuo se reconhecer como sujeito de
direito e que possa ressignificar sua vida em dire¢ao a sua saida daquele espago. O Estado tem
obrigacao de promover o fortalecimento dessa politica publica na garantia dos direitos humanos
basicos de forma igualitaria

A oferta de educagdo formal para os privados de liberdade no estado da Bahia esta
fundamentada por dispositivos legais, no ambito das politicas de direitos humanos e privagao de
liberdade e contempla todos os regimes. Ela é desenvolvida numa agdo de corresponsabilidade
(termo de cooperagao técnica) entre as Secretarias da Educac¢io e de Administragdo Penitenciéria.

Os esforgos constantes na busca de estratégias de controle da prisao, espagos e movimentos
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fazem com que as praticas pedagdgicas sejam modificadas e adequadas ao espago e tempo de

acordo a rotina, horario e normas de cada Unidade Prisional. Na Resolu¢dao 239/2011 lemos que,
Art. 1°. A Educa¢io de Jovens e Adultos - EJA tem identidade prépria para
atendimento em processos educacionais diferenciados em relagdo ao tempo humano,
cultura, experiéncias de vida e de trabalho, e se estrutura por meio de cursos regulares
ou exames de certificagdo. (BAHIA, 2011)

A diversidade de lutas por direitos humanos, sdo lutas por dignidade humana e justica e,
nesse espaco que parece negar o direito de ter direitos, é necessario manter educagio na pauta
das discussdes.

Nesta perspectiva, o Conselho Estadual de Educagdo da Bahia, na Resolugdo n°43, de 14
de julho de 2014, passa a dispor sobre a oferta, pelo Sistema Estadual de Ensino, da Educacgao
Basica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos para pessoas em situagdo de privagdo de
liberdade nos estabelecimentos penais do Estado da Bahia.

Além de ofertar a EJA, é preciso atender ao aluno e suas especificidades, salientado o direito
do aluno no regime provisério, no tempo que ele passa na Unidade Prisional, para possibilitar
que tenha seu direito garantido. AUTOR (2021)° argumenta essa necessidade, a partir de
pesquisa realizada no ambito de Programa de Pds-graduagao Stricto Sensu:

Trabalhar com esta realidade (educagdo em prisdes) ¢ muito dificil, requer maior
estudo do educador. E através da escuta, observacio da realidade e histéria de vida
que vamos partir para desenvolver agdes [...] as vezes é o primeiro acesso a escola!
(AUTOR 2021, p. 59)

O direito do aluno privado de liberdade esta posto em dispositivos legais, afirmado na
Resolugdo 43 Art.4°, inciso IX, a qual dispde que a oferta que devera ser organizada de modo a
atender as peculiaridades de tempo, espaco e rotatividade da populagdo carceraria.

As contribui¢des destes sujeitos foram apresentadas em uma das pesquisas aqui realizadas,
na elaboracao do Relatdrio de Pesquisa (AUTOR, 2017), e estao sendo implantadas, ainda que
lentamente, para além da reformulagdo do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio. Destacamos,
aqui, algumas delas:

— Ampliagdo das discussdes pedagdgicas com énfase a discussao sobre questao
étnico-racial e militdncia da EJA em prisoes, privilegiando a cultura dos Direitos
Humanos;

— Evidéncia de monitoramento e avalia¢ao referente a atividades desenvolvidas pela
Escola e dos egressos;

— Ratificagdo, apropriagao e efetivagao dos dispositivos legais dos Direitos Humanos,
da Lei de - Diretrizes e Bases e Lei da Execug¢ao Penal;

— Fortalecimento da Gestao Escolar em prisoes;

— Criagdo da Instincia de Gestdo da Unidade Escolar;

— Efetivagdo do Tempo Pedagogico para efeito de remicao de pena;

— Efetivagdo da politica de Forma¢ao Continuada do Professor para educar em
prisoes;

— Adequagao do Curriculo para que atenda especificidades da EJA em prisoes;

— Elaborag¢ao de material didatico que contemple os conceitos para EJA em prisoes,
reconhecendo as especificidades dos sujeitos;

3 Informagdo suprimida para garantir o anonimato da autoria do texto.
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— Articulagdo com as escolas do Polo de referéncia préximas ao Complexo
Penitenciario. (AUTOR, 2019, p. 412-413)

Estas proposi¢cdes estdo sendo desenvolvidas na Unidade Escolar, decorrentes da
reformulacao do PPP. Além de contribui¢cdes a partir da escuta dos sujeitos envolvidos no
processo, fundamentado na literatura e dispositivos legais, outra pesquisa teve como objeto
possibilidades de (re)organizagao curricular para atender ao privado de liberdade em regime
provisdrio. Possibilidades estas que

(...) subsidiem a organiza¢ao de uma proposta curricular especifica para os privados
de liberdade que atenda a especificidade do preso provisério no Tempo Formativo I.
A EJA para os privados de liberdade tem a mesma formatagao das escolas regulares da
sociedade mais ampla, mas nao atende as especificidades de regimes diferenciados e de
uma populagdo que tem grande rotatividade nos espagos prisionais, principalmente
aquele que se encontra em regime provisorio que passa um tempo curto na Unidade
Prisional. (AUTOR, 2021, p. 103)

As contribuigdes para a organizagao curricular foram apresentadas no Relatério de Pesquisa
(AUTOR, 2021) com a finalidade de provocar os profissionais que trabalham com a Educagao
em Prisoes, pesquisadores e orgdos responsaveis pela oferta desta educagdo, apresentando
proposi¢des amparadas por dispositivos legais; por tedricos que tratam o tema através de
produgdes bibliograficas em Educagdo em Prisdes, e nos didlogos estabelecidos com os
profissionais que trabalham nesse espago, bem como pelos registros feitos por estes estudantes
durante a pesquisa.

Consideragoes Finais

Ao vivenciarmos a experiéncia e os achados das duas pesquisas realizadas no contexto
da Educagdo em Prisdes, observamos que a condi¢ao de aprisionamento nao pode limitar os
dialogos no espago de restri¢cdao de liberdade, eles sdo possiveis e precisam estar evidenciados no
Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, que nos traz os limites e possibilidades curriculares
para a Educacao de Jovens e Adultos na instituigao.

Estas pesquisas apontaram lacunas no PPP da Unidade Escolar, assim como a necessidade
de fortalecer e alinhar uma proposta curricular que contemple a especificidade desses sujeitos.
Podemos justificar a educagdo enquanto possibilidade de desenvolvimento integral para quem
falharam todas as instancias anteriores de socializagdo como a familia, religido, comunidade,
escola, trabalho e as politicas publicas. Assim, assumimos que as propostas para a Educacgao
de Jovens e Adultos devem ter a perspectiva de uma educagdo como pratica da liberdade. Estes
apontamentos redundam de contribuicdes feitas por participes da pesquisa - estudantes da EJA
na Unidade Escolar investigada.

Pesquisas assim podem contribuir com essas e outras propostas voltadas as comunidades
escolares no contexto da Educagdo em Prisdes para que a gestdo escolar tenha elementos que
subsidiem os dialogos nestes espacos, na perspectiva do direito e da socializa¢ao desses sujeitos,
considerando a educagio freiriana como pratica da liberdade.

Reconhecer e respeitar o saber do outro, promovendo o didlogo, leva o jovem/adulto a
refletir sobre a vida, sobre a cidadania e dignidade que lhes foram negadas, na perspectiva
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da autonomia e emancipagdo. Esse principio da autonomia pode e deve possibilitar que esse
individuo encarcerado direcione o rumo de sua vida, assumindo para si um carater critico e
transformador da sua propria histéria. A educagao para os direitos humanos, na perspectiva
de Paulo Freire, volta-se para a necessidade de dialogar com os varios saberes que circundam o
universo de possibilidades, de compreensdo do mundo.

Além disso, no atual contexto de pandemia em que estamos vivenciando, o descaso com
a educagdo em um cenario politico conturbado, incluindo os ataques a Paulo Freire por sua
pedagogia transgressora, as pesquisas realizadas ratificam que é necessario educar jovens e
adultos na perspectiva da Pedagogia da esperanca, da amorosidade para que possibilitem aos
estudantes em privagdo de liberdade construirem as suas histdrias, os seus projetos de vida
através do didlogo e da reflexdo, além de contribuir para educagao politica dos estudantes e
professores em constante movimento, articulados aos principios da pedagogia freireana. Assim,
aeducagdo libertadora contribui para a desnaturalizar a condi¢do de precariedade dos estudantes
das classes populares em qualquer tempo e espago.

Paulo Freire construiu sua pratica educativa na perspectiva emancipatdria de libertagao do
sujeito. Nos espagos das prisdes nao deve ser diferente; é preciso trazer uma proposta de direito,
humanidade, igualdade e cidadania. Essa proposta precisa (re) surgir de dentro pra fora dos
muros das prisdes, com uma construgdo elaborada a partir daqueles que vivem diariamente nos
chaos das escolas nas prisdes. Portanto, ele vive através das suas obras em todos os espagos da
educagio, e especificamente para as classes populares e os mais vulneraveis para conquista de
uma democracia plena que alcance todas as dimensdes da vida social.
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A ATUALIDADE DO PENSAMENTO FREIREANO PARA A EDUCACAO
EM TEMPO INTEGRAL: Um olhar para a experiéncia de Palmas de Monte
Alto - Bahia

Silzete da Concei¢ao Gomes de Queiroz
Silvia da Conceigdo Gomes
Catarina Malheiros da Silva

Introdugao

A educagdo brasileira, desde a ultima década do século XX, vem sendo repensada,
especialmente no que concerne a organizacao dos espagos, tempos e modos de trabalho
pedagdgico nas instituicdes escolares. A organizagdo de uma Educagdo em Tempo Integral, cuja
ancoragem remonta ao idedrio educacional de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire,
prevé a superacgdo dos limites interpostos pelo tempo e espago demarcados na escola. Propoe
o reconhecimento das diversas dimensdes que marcam os sujeitos, bem como potencializa os
distintos espacos educativos que, em didlogo com a escola, sdo necessarios para a formagao
integral das criangas, adolescentes e jovens.

A educagdo traz no conjunto de seus principios a intengao de formar o homem integralmente,
apoiando-se em um idedrio que compreende o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas
dimensodes - intelectual, fisica, emocional, social e cultural — além de se constituir como projeto
coletivo, construido e compartilhado por criangas, adolescentes, jovens, familias, comunidades
escolar elocal. Esse entendimento nos conclama a destacar a relevancia e atualidade do pensamento
freireano como referencial epistemologico para a ressignificacdo da educagao publica. Para Freire
“a educacao tem sentido porque o mundo ndo é necessariamente isto ou aquilo, porque os seres
humanos sao tao projetos quanto podem ter projetos para o mundo” (2000, p. 40). Nesse sentido,
uma proposta de educagdo em tempo integral exige um olhar diferenciado na busca de saberes
significativos, interagindo com o mundo e compartilhando conhecimentos.

O presente artigo apresenta inicialmente uma discussdo acerca do Projeto de Educacgao
Integral em Escola de Tempo Integral implantado no municipio de Palmas de Monte Alto,
cuja ancoragem teorica esta apoiada no pensamento de Paulo Freire, e em seguida discute as
contribuigdes deste educador para a formagao do sujeito leitor e para o fortalecimento de uma
formagao de qualidade para as camadas populares, no ambito da educagao integral.

A institui¢do do projeto educacional “Palmas de Monte Alto: Uma experiéncia com
educag¢do em tempo integral”

O municipio de Palmas de Monte Alto localiza-se na regiao sul-sudoeste da Bahia e limita-
se ao norte com Riacho de Santana e Matina, ao sul com Sebastido Laranjeiras, ao leste com
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Guanambi e ao oeste com Iuiu e Malhada. Dista de Salvador em 865km. Sua populagdo esta
estimada em 21.796 habitantes, sendo formada por pequenos agricultores, juntando-se a
estes numa relacdo de complementaridade, comerciantes, funcionarios publicos, professores,
auxiliares de servigos gerais, profissionais liberais, entre outros.

A maijoria da populagdo ativa concentra-se no meio rural. Tem como principais produtos
agricolas feijao, algoddo, mandioca, sorgo, mamona, milho e arroz. O clima € do tipo quente e
seco, apresenta uma temperatura média anual de 22° C, a precipitagdo anual é de 700/900 mm
e seu periodo chuvoso vai de novembro a marco. O risco de seca é considerado médio, o que
favorece a agricultura de subsisténcia, inclusive pela sua extensdo em drea de 2.789 km? (IBGE,
2020).

O municipio é formado pelos distritos rurais de Espraiado, dista 48km da sede; Barra do
Riacho, dista 25km; Pinga Fogo, dista 15km e Rancho das Maes, dista 13km. O municipio conta
ainda com um patrimoénio arqueoldgico, localizado na Serra de Monte Alto. Registrou-se seis
sitios com pinturas rupestres, trés estruturas de pedra denominadas localmente como “Curral
de Pedra’, um sitio arqueoastronomico na forma de alinhamento de menires e uma estrutura-
habita¢ao de pedra denominada “Casa de Pedra”.
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Figura 1 - Mapa da regido Serra Geral - Bahia. SEI
No que se refere a educagdo basica, o municipio oferta a educagdo infantil, os niveis de

ensino fundamental e médio, além de classes de educagao de jovens e adultos e creches. Existem
também duas escolas privadas que ofertam os anos iniciais do ensino fundamental e uma escola
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que oferta o ensino médio e os anos finais do ensino fundamental. As escolas estdo distribuidas
na sede do municipio, em distritos rurais e fazendas, atendendo a um publico de 4.023. Estes
sao oriundos da sede do municipio e da zona rural, sendo que a maioria reside no meio rural e
conta com o auxilio do transporte escolar rural para frequentar as escolas localizadas na sede,
nos referidos distritos e em outras localidades rurais.

A maioria destes alunos provém das classes populares e sdo filhos e filhas de trabalhadores
que desempenham atividades no meio rural, nos servigos publicos e no mercado informal.
Integram ainda a comunidade cigana e as comunidades remanescentes de quilombos, localizadas
nas fazendas Jurema, Cedro, Vargem Alta, Ledo, dentre outras. A faixa etaria da populagdo que
estd inserida na escola ¢ variada, em virtude da garantia da ampliacdo do direito a educagao
escolar, instituida pela Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/96.

Os agentes educativos responsaveis pelo trabalho pedagégico e técnico nas referidas
escolas assumem fungdes docente, gestora, administrativa e pedagogica. O municipio dispde
de professores com formagdo em nivel superior, além de coordenadores e diretores. O sistema
municipal de ensino conta ainda com o trabalho de secretarios, merendeiras, zeladores, agentes
administrativos, porteiros, motoristas, entre outros.

Considerandoarelevincia da oferta de uma educag¢ao basica que promova o desenvolvimento
humano numa perspectiva integral, o municipio implantou o projeto Educagdo Integral em
Escola de Tempo Integral no Sistema de Ensino de Palmas de Monte Alto no ano de 2020, em
consonancia com a LDB - Lei n. 9.394/1996, o Plano Nacional de Educagao - Lei n. 13.005/2014,
o Plano Municipal de Educa¢ao - Lei n.614/2015, o Decreto n. 025 de 02 de mar¢o de 2020
e a Portaria n. 009 de 29 de margo de 2021. Objetiva promover experiéncias pedagogicas
diferenciadas e diversificadas por meio da expansao do tempo de permanéncia dos estudantes
na escola de forma qualificada; fomentar o didlogo entre os contetudos escolares e os saberes
locais, bem como garantir o direito de acesso aos territérios educativos na escola e para além
dela, dentre outros.

O referido projeto reconhece a participa¢ao coletiva da comunidade escolar e local como
base constitutiva de uma educagao cidada na perspectiva do pensamento freireano. Estabelece o
principio pedagégico ancorado em trés pilares: aprender o municipio, aprender no municipio
e aprender com o municipio buscando reconhecer e valorizar a sua cultura, a arte e o meio
ambiente (patrimdnio arqueoldgico). Aposta ainda nos espagos publicos e na articulagao de
diferentes esferas para garantir a educagao integral de suas criangas, adolescentes e jovens, além
de buscar a criagdo de redes que facilitardo a convivéncia intercomunitaria. Desse modo, abre
novos horizontes, muda as crencas, a0 mesmo tempo em que fortalece os aspectos culturais e
artisticos, integra as atividades sociais e culturais de forma a privilegiar a formagéo, a promogéo
e o desenvolvimento de todo potencial dos sujeitos educativos (GADOTTI, 2009).

A pratica educativa é parte integrante da dinamica de relagdes sociais dos contextos em
que estdo inseridos os sujeitos, sendo necessario compreender estas relagdes para interferir e
transforma-la positivamente. A educagio é também um processo social do qual participamos
enquanto realizamos uma opgdo entre diferentes valores e objetivos a serem alcangados. “A
preparagdo das criangas e jovens para a participagdo ativa na vida social é o objetivo mais
imediato da escola” (LIBANEO, 1992, p. 33). Para isso, a participacdo ativa do aluno como
sujeito principal, elemento chave no contexto escolar e foco das dimensées de aprendizagem,
sao condi¢des primarias. Também a valorizagdo de todas as dimensdes humanas na sala de aula
para uma educagdo de qualidade.
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Educar é educar-se na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem que pouco
sabem — por isso sabem algo e podem assim chegar a saber mais — em didlogo com
aqueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para estes, transformando seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais
(FREIRE, 2006, p. 36).

O espago escolar é fundamental para a formagao do ser humano devendo ser elemento de
atengdo na relagdo dinamica entre sujeito e ambiente, precisa estar em constante movimento de
reestruturagio, operando de forma integrada e rompendo a histérica fragmentacgdo de projetos
politicos e pedagdgicos. Assim, as questdes pertinentes a interagdo entre espago fisico, atividades
pedagdgicas e comportamento humano devem ser consideradas prioritarias no processo de
ensino aprendizagem.

Dada a relevancia do espago escolar como horizonte de aprendizagem, em que permeiam
culturas, valores, crengas, reflexdes e agdes, é preciso reconhecer que existem muitas controvérsias
entre o processo de ensinar e aprender. Para No6voa (2002, p. 45) “o aprender continuo é
essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar
de crescimento profissional permanente”. Nesse sentido, conhecer todas as tramas que circulam
este ambiente é o ponto de partida para uma boa descrigdo das relagdes nele estabelecidas.

E importante considerar que a formagido das identidades depende dos processos de
socializacao e de ensino e aprendizagem que ocorrem de acordo com caracteristicas sociais,
culturais e ética dos envolvidos no processo educativo. Conforme destaca Freire, a escola deve
estar ajustada em um exemplo de “pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade, a prépria
autonomia do educando” (2006, p. 16).

Assim, é preciso considerar que os estudantes que chegam as escolas provém de variados
contextos familiares, sociais e culturais, com experiéncias e marcas destes espagos. Para
isso, a educagdo em tempo integral demanda a efetivacdo de um trabalho plural, integrado
e problematizado. Desse modo, faz-se necessario o reconhecimento dos saberes prévios que
podem dar conta de restabelecer um conhecimento significativo aos estudantes, ja que a escola
em tempo integral possibilita uma experiéncia educativa capaz de promover o crescimento dos
seres humanos, além de prepara-los como agentes transformadores.

Frente a tudo que foi exposto, é imprescindivel posicionar e refletir sobre o espago educativo,
como estrutura e como espago circundante de saberes sistematicos e assistematicos. Solo propicio
para germinar uma educagdo de qualidade, fundamentada nos principios vigentes pela Lei de
Diretrizes e Bases da educagdo Nacional, é preciso romper com a visao de educagdo esquecida e
perdida em meio a tantos conflitos, com os olhares estanques e frios que adormecem e paralisam
qualquer tentativa de mudanga e inovacao. O que fazer diante desse impasse? Reflexdo ainda
mais profunda deve-se fazer, pois viver experiéncias, conviver em meio a heterogeneidade é
tarefa drdua e no processo educativo, entdo, é ainda maior.

Assim, faz-se necessario que os profissionais da educa¢ao preocupados em exercer cada
vez melhor e com mais eficiéncia e eficacia o processo de ensino e aprendizagem construam
relacionamentos humanos profundos, integrais e duradouros. Desse modo, a escola se tornara
um espaco em que educadores e educandos possam refletir, discutir, (re) construir seus saberes
e gerar relagdes e aprendizagens contextualizadas e significativas. Freire reforca essa reflexao
quando diz que “ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexdo” (FREIRE, 2004, p. 90).
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Uma escola assim ¢é, portanto, uma escola que constroi lagos, vincula saberes que jamais
se apagardo e perpassardo a meros conteudos, paredes e olhares, mas que eleve o patamar de
todos os sujeitos que nela estdo evolvidos tornando-se construtores da sua prépria historia e
identidade como cidadao livre, autdnomo, de voz e participagdo na sociedade em que se insere.

A educagao em tempo integral e a formagao do sujeito leitor: dialogos com o pensamento
de Paulo Freire

A educagio, enquanto dimensao necessaria para o desenvolvimento humano, tem o desafio
de fomentar uma pratica educativa, ancorada na pertinéncia dos valores pessoais e sociais,
da saude humana, da competéncia leitora, entre outros, para a formacdo integral de criangas,
adolescentes e jovens. Afinal, num momento em que as informagoes circulam de maneira cada
vez mais rapida, demanda-se a formacéao de sujeitos que sejam capazes de ler, refletir, relacionar
e estabelecer um didlogo com outros sujeitos de forma critica, participativa e responsavel.

O reconhecimento da relagao existente entre a linguagem, a sociedade e a cidadania
¢ de suma importancia para a compreensdo dos processos educativos desenvolvidos na
contemporaneidade. E nesta relacio que os individuos interagem, dialogam com o mundo
e propdem a transformacdo, na medida em que esta constitui¢do organiza a vida humana. A
leitura, nesse contexto, ndo deve ser compreendida como tnica pratica necessaria para alavancar
uma mudanca em sua totalidade, mas traz contribui¢des relevantes para o redimensionamento
das praticas sociais vigentes.

A relevancia da leitura também estd atrelada ao uso e valor adquiridos na sociedade,
mediante a sua fun¢ao social, no momento histoérico vigente. Ao destacar que ler “[...] é atribuir
diretamente um sentido a algo escrito, é questionar algo escrito como tal a partir de uma
expectativa real numa verdadeira situacao de vida [...]”, Jolibert (1994, p. 15) chama a atenc¢ao
dos formadores de leitores, que ainda produzem préticas leitoras sem sentido e sustentadas
em interesses mecdnicos e utilitarios, para as implicagdes que tais praticas tém na trajetéria
educacional dos sujeitos. Dessa forma, a supera¢ao das marcas pedagogizantes presentes nas
praticas leitoras, especialmente da literatura infanto-juvenil abordada na escola, pressupde a
assun¢do de uma pratica educacional comprometida com a formagio do gosto estético dos
estudantes, haja vista a incidéncia de textos de pouca qualidade estética, no ambiente escolar
(MAGNANT, 2001).

O campo da leitura vem recebendo nas ultimas décadas, contribui¢des expressivas, tanto
no que se refere a produgdo tedrica (de ambito nacional e internacional) quanto no que diz
respeito a proposicdo de alternativas praticas. Desde a critica a educagdo bancaria feita por Paulo
Freire, passando pelas mudangas na conjuntura politica e pela implementagao das politicas
educacionais, a compreensao dos processos de sentidos as praticas leitoras, tem sido o centro
das aten¢des nos espagos formativos.

O entendimento de Freire (1992) sobre a leitura de mundo como experiéncia que antecede
a leitura da palavra traz algumas pistas para o didlogo com as criangas, adolescentes, jovens e
adultos que vivem em pequenos municipios brasileiros, no ambito da escola em tempo integral.
Que leituras fazem do mundo em que habitam? Como potencializar as praticas leitoras nas
escolas publicas a partir do didlogo entre a realidade dos sujeitos e 0 mundo que esta posto?
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A leitura constitui-se como experiéncia primeira do pensamento de Paulo Freire. Ao
rememorar o seu processo de alfabetizagdo, “fui alfabetizado no chao do quintal de minha casa,
a sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos meus pais.
O chao foi 0 meu quadro-neqro; gravetos, o meu giz” (FREIRE, 1992, p. 11), ele anuncia a sua
concepeao de leitura, elaborada especialmente a partir da sua infancia, das memorias escolares
e da experiéncia de alfabetizagdo de adultos em Angicos-RN.

Dado o seu comprometimento com a formagao critica dos sujeitos, Freire nos inspira a
estabelecer uma relagdo entre o projeto de educagao em tempo integral deste municipio e as
suas contribuicdes para o aprimoramento das praticas leitoras e escritoras na escola. A partir
da centralidade do pensamento freireano, a Secretaria de Educagdo propos, no seu Plano
Estratégico para 2021, ano do centendrio de Paulo Freire, trés eixos norteadores para as agdes
pedagdgicas da educagao municipal, a saber: Eixo 1: Da leitura de mundo a leitura da palavra:
as multiplas possibilidades de ler, interpretar e aprender; Eixo 2: O ato de ler e escrever como
instancia articuladora de aprendizagens interdisciplinares no ensino remoto/ensino hibrido;
Eixo 3: A capacidade de ler e interpretar como competéncia para elevar o IDEB das escolas.

Estes eixos foram incorporados aos projetos e as atividades planejadas para o ano letivo,
com o intuito de buscar melhorias para o processo ensino-aprendizagem das criangas, jovens
e adultos matriculados nas escolas que compdem a nossa Rede. Em razao da Declaragdo de
Emergéncia em Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) pela Organizagdo Mundial
da Saude, decorrente da infeccdo humana pelo novo Coronavirus (COVID-19), o ensino em
tempo integral neste municipio foi estruturado de forma remota, o que tem desafiado a escola a
estabelecer um didlogo constante com a comunidade local, em prol da efetivagao de atividades
educativas no ambito da educagdo integral.

Embora as novas tecnologias favorecam a disseminac¢ao efetiva da informagao, observa-se
que a questdo da leitura nao estd firmada. O simples acesso aos objetos culturais nao ¢ suficiente
para que o individuo usufrua dos bens culturais produzidos em seu pais. No que tange a escola,
embora constitua-se como 16cus destinado a garantir a formagédo de leitores criticos, constata-
se que este espaco ndo tem sido explorado adequadamente para atingir o objetivo de formar
leitores, uma vez que efetiva um ensino distanciado da leitura de mundo que as criangas e os
jovens fazem do seu universo. O processo de ensino e aprendizagem nao contempla os saberes,
demandas e interesses dos sujeitos.

(...) ndo podemos deixar de lado, desprezando como algo imprestavel, o que os
educandos, sejam criangas, chegando a escola ou jovens e adultos a centros de
educagdo popular, trazem consigo de compreensao do mundo nas mais variadas
dimensodes de sua pratica na pratica social que fazem parte. Sua fala, sua forma de
contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado outro mundo, sua religiosidade,
seus saberes em torno da satde, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forga

dos conjuros (FREIRE, 1992, p. 85-86).

A compreensdo dos significados da escola para os estudantes, especialmente no que se
refere a relagdo com o saber, perpassa o conhecimento dos espagos de vivéncia e aprendizado
extraescolares, numa perspectiva em que o didlogo e o respeito por suas condi¢oes de vida
passam a ser fundantes. O ensino publico brasileiro ainda nao garante aos alunos as condi¢oes
necessarias para que desenvolvam uma relagao significativa com o saber escolar. O entendimento
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ainda vigente ¢ o de que o estudante, ao rejeitar a escola e o/a professora, nao consegue se
apropriar do saber escolar e/ou intelectual.

Historicamente, a institui¢ao escolar publica parte do principio de que todos os estudantes
deste pais provém de espagos onde as relagdes socioculturais, o pertencimento étnico-racial,
as relagdes de género e tantas outras dimensdes sio homogéneos e tnicos. Nesse sentido, a
desarticulagdo existente entre as praticas leitoras mediadas na escola e o cotidiano dos estudantes
reforga a assertiva de que as formas de vida e a cultura dos grupos privilegiados ¢ que sdo
valorizadas e instituidas como canone (GIROUX, 1997).

Assim, é necessario pensar os diversos territdrios educativos deste municipio como espagos
de vida e de formacao do sujeito leitor, uma vez que se constituem como lugares onde se realizam
todas as dimensoes da existéncia humana, para além da produgdo de mercadorias (ARROYO,
2012). Os territdrios de vida ndo sdo construidos apenas a partir da utilizagdo do espaco, mas
através da vida que é gestada cotidianamente no coletivo.

E na comunidade que os estudantes vivenciam as rotinas da vida, trocando e partilhando
experiéncias, conflitos e projetos. Estar imerso nestes espagos possibilita apreender a memoria
coletiva que sustenta as relagdes tecidas no grupo e que sdo ressignificados pelos sujeitos
educativos. A existéncia de diversos “modos de vida” figura como elemento importante para
pensar as politicas publicas educativas a serem implantadas no municipio. Estas devem partir dos
sujeitos educativos, além de estarem aportadas em seus contextos vivenciais, numa perspectiva
que reconheca as vozes que foram silenciadas em épocas passadas (FREIRE, 1979).

Ao conclamar o papel da escola na oferta de espagos e tempos para as praticas de
sociabilidades significativas, a instituicdo também é compreendida como lugar para aprender
aspectos relevantes para a vida social e laboral. Trata-se de reconhecer a escola como instituicao
que tem o desafio de proporcionar a aprendizagem significativa e a construgdo de relagdes de
qualidade. Os sentidos atribuidos a escola podem estar associados a esta possibilidade: um
tempo/lugar pra conversar com os pares, ainda que num momento episddico.

Pensar a educagdo como um processo de socializa¢ao, destinado a permitir a integra¢ao do
individuo no grupo ao qual pertence ¢ uma vertente relevante. Ja a educagdo, compreendida
como agdo cultural para a promogdo da cidadania, instiga as instituicdes escolares a repensar
a sua fungdo social, num contexto marcado pelo reconhecimento das diversidades culturais
presentes no mundo. Estas consideragdes reforcam o cardter socio-histérico da educagio, que
concebe os sujeitos educativos como seres que constroem conhecimento nos espagos informais,
propagadores de uma maneira particular de viver e conhecer o mundo que o cerca. Pensar a
educagdo nesta perspectiva implica, compreender a constru¢ao do conhecimento como algo
vivo, dindmico, imbricado de significado para os estudantes, portanto motivante.

Consideragoes Finais

O projeto Educagdo em escola de tempo integral no municipio constitui-se como experiéncia
imprescindivel para a formag¢ao educacional de toda a comunidade escolar e local, em especial
dos estudantes e profissionais da educa¢ao, uma vez que, oportuniza a experimentagao de
vivéncias educativas nos espagos escolares e ndo escolares. Preconiza ainda o desenvolvimento
das multiplas dimensoes do desenvolvimento humano e os diferentes contextos em que ele
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acontece, a exemplo da familia, a escola, a comunidade préxima e a cidade, buscando favorecer
aprendizagens significativas relacionadas a convivéncia, a participagdo e a autonomia.

Contudo, para a efetivagao da verdadeira educacio em tempo integral, pautada na
totalidade, é necessaria uma pratica pedagogica desafiadora, alinhada, constantemente
repensada e embasada na realidade socio econémica, politica e cultural de cada localidade, nas
experiéncias das pessoas envolvidas e no conhecimento universalmente sistematizado de forma
critico-reflexiva, construindo o objetivo maior da educacdo, a formagdo cidada. Também o
reconhecimento da relevancia das politicas de incentivo a leitura pressupde o entendimento das
praticas leitoras como experiéncias que devem compor a vida social e cultural dos estudantes, a
partir da experimentagao de artefatos simbdlicos e das diversas vivéncias dos sujeitos.
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EDUCACAO DO CAMPO E EJA EM DIALOGO COM PAULO FREIRE:
Perspectivas do Colégio Municipal Porphyrio de Castro — municipio de Riacho
de Santana - BA

Antonio Domingos Moreira
Ramofly Bicalho

Introdugao

Para falar da importancia do pensamento e das obras de Paulo Feire, destacamos que no
dia 19 de setembro de 2021, serd celebrado o centendrio de Paulo Freire. Grande educador teve
uma vida muito proficua em termos de produgéo intelectual, ao longo das vérias etapas e vérias
praticas, em diferentes locais e circunstancias. Podemos localiza-las no tempo - quanto aos seus
escritos, livros, entrevistas, artigos, conferéncias, recebimento de numerosos titulos etc. -, da
segunda metade dos anos 1950 até o seu falecimento em 1997.

No que remete os seus trabalhos, escritas de ativista e militante da educagdo popular no
Brasil tem inicio marcado como relator da equipe de Pernambuco no Encontro Nacional de
Educagdo de Adultos, em 1958. Neste evento, Freire ja defende algumas teses e, entre elas, uma
principal que ficou como marca da sua pedagogia e da sua praxis educativa: a questdo crucial
do analfabetismo (e da educa¢do) ndo é uma chaga ou uma doenga, uma inferioridade, um
demérito para as camadas populares ou algo desse tipo, mas, sim, trata-se de uma produgao
social, uma produgao politica e econdmica, cultural.

Ou seja, o analfabetismo brasileiro, filho da exclusao histérica e estrutural, tdo vigoroso e
tdo marcante nos anos 1950/60 (e que continua na atualidade!), sempre foi produzido! Néo é a
toa que grande parte dos analfabetos (absolutos, funcionais, digitais etc.) de todos os tipos, hoje
continuam a marcar e identificar o Brasil com a cultura da exclusao.

Alinhando ao pensamento de Paulo Freire, buscamos problematizar e investigar as praticas
libertadoras constitutivas da Educagdo do Campo e da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, no
colégio municipal Porphyrio de Castro, no municipio de Riacho de Santana - Bahia, partimos
das concepgoes ideoldgicas Freiriana, que defendeu como ninguém a educagéo e o direito das
pessoas a ela, principalmente dos mais pobres, dos necessitados, dos desvalidos e oprimidos.
Para ele, a educagao ¢ o meio para o oprimido deixar de ser oprimido, se tornando gente. Ele diz
que a libertagdo dos oprimidos ¢ a libertagdo de homens e nao de ‘coisas, e ainda que ninguém
se liberte sozinho, também nao é libertacao de uns, feita por outros” (FREIRE, 1987).

Importante destacar o pensamento de Paulo Freire em grande parte da obra, se nao toda,
foi escrita num espa¢o de tempo em que o Brasil vivia momentos de opressdo politica, que foi
a denominada fase da “Ditadura Militar”, a concepgdo dele se chocava com a doutrina, com a
ideologia dessa época e desse modelo de governo, por essa razao, Freire chegou a ser expulso do
pais pelos militares.

Esse periodo em que Freire escreveu a maior parte de sua obra, além da opressao politica, com
a falta de direitos individuais, também foi marcado por desigualdades sociais, pelo analfabetismo,
grande numero de criangas fora da escola, etc. Desta forma, aeducagio é a finalidade que contribui

85



Paulo Gabriel Soledade Nacif, Roberto Gondim Pires, Maria Luiza Tapioca Silva e Nadja Maria Lima Maciel (Organizadores)

significativamente para todas as outras, como desenvolvimento econdmico, politico, cultural,
social e humano. Nao investir em educagdo é abortar as possibilidades de desenvolvimento
das forgas produtivas, a diminui¢do das desigualdades, a redugdo da violéncia, a melhora das
condi¢oes de satude.

A primeira obra de Freire que destacamos aqui é “Educa¢do como pratica da liberdade”,
escrita originalmente em 1967. Nesta obra, como o titulo sugere, Freire escreve que a educagao
¢ 0 meio que permite ao individuo ser liberto. Sem a educagio, o individuo “coisifica-se”

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, esta em que é hoje
dominado pela for¢a dos mitos e comandado pela publicidade organizada, ideoldgica
ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir.
Vem sendo expulso da orbita das decisdes. As tarefas de seu tempo nao sdo captadas
pelo homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as interpreta e lhes
entrega em forma de receita, de prescri¢ao a ser seguida. E, quando julga que se
salva seguindo as prescri¢des, afoga-se no anonimato nivelador da massificagdo, sem
esperanca e sem fé, domesticado e acomodado: ja nao ¢ sujeito. Rebaixa-se a puro
objeto. Coisifica-se (FREIRE, 1967, p. 43).

Perceptivel na andlise de Freire (1967), evidencia o fato do individuo ser dominado
ideologicamente como sendo uma tragédia, se ndo a maior tragédia do homem moderno,
simples. Esse homem moderno simples aqui é entendido como o homem que nao tem acesso a
educacao. Esse homem simples acaba sendo alguém sem nenhum poder de decisao, alguém que
¢ dominado por uma elite que comanda e dita as regras a qual o homem simples deve seguir.

Assim, esta pesquisa foi realizada a partir de um espago no campo, incorporando o sistema
educacional da Educag¢do do Campo e da Educagao de Jovens e Adultos — EJA, no colégio
municipal Porphyrio de Castro, em Riacho de Santana. Procuramos extrair as ideias dos
educadores e gestores da unidade escolar, em consonancia do que Paulo Freire criticava e o
que defendia em relagdo a sociedade e a educacio, e, por fim, tratamos de, a partir da realidade
do espago/campesinato dos pesquisados, concluirmos se os pensamentos e ideias discutidas
e defendidas a partir de Freire, enquanto pensador da educagdo, ainda sdo atuais e quais os
resultados obtidos no espago escolar.

Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

Para a realizacdo dessa pesquisa, objetivou investigar as praticas metodologicas e a
construgdo do ensino docente/discente a partir do pensamento de Paulo Freire, no 4ambito da
Educa¢ao do Campo e da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, no Colégio Municipal Porphyrio
de Castro, no municipio de Riacho de Santana - Bahia, localizado no territorio de identidade
Velho Chico, no Oeste da Bahia.

Nesse sentido, este estudo, foi utilizado revisdo bibliografica e questionarios por meio de
uma plataforma de comunicagao virtual (WhatsApp), entre os dias 05 a 15 de Julho de 2021,
com (01) Coordenador Pedagdgico, uma (01) Diretora, (02) Docentes, que vivenciam/atuam na
unidade escolar que foi realizada a pesquisa. Através das analises de dados, caracteriza-se como
uma pesquisa qualitativa que se baseou em relatos de experiéncias de educadores que dialogam
com o pensamento de Paulo Freire na atualidade.

De forma mais geral, a concepgao freiriana defende um modelo de sociedade que valorize
as relagdes entre teoria e pratica, superando as diferencas entre opressor e oprimido. Nessa
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conjuntura, os atores envolvidos com os principios libertadores da Educagdo do Campo e da
EJA, possuem clareza politica e coeréncia pedagdgica, necessarias ao projeto de construgdo de
uma sociedade atenta as praticas sociais.

Dentro de uma perspectiva de superagao, com intervencao de lutas dos movimentos sociais
do campo, que através de pautas reivindicatorias, consegue chamar aten¢do para mudangas
objetivas no sistema. A revisao bibliografica acompanhou todo o processo de pesquisa e
intencionou o olhar critico dos pesquisadores para dissertar sobre o tema. Praia et, al., (2007)
defendem que ser critico, ou possuir espirito critico, significa: Colocar ideias, pensamentos
e estudos a prova, levar a um verdadeiro esgotamento para se obter uma solugdo aceitavel e
adequada sobre determinada situagdo. Severino (2013) vem contribuir explicando que revisdo
bibliografica tem como objetivo a revisdo de literatura de um determinado tema. Desta forma,
pesquisamos em livros, artigos, dissertacoes, documentos, entre outros que tratem sobre o tema.

Esse processo formativo do conhecimento deve ser desenvolvido de maneira efetivamente
integrada e convergente, com a participagdo de todos os professores. Segundo Severino
(2013), os professores precisam desempenhar a docéncia com rigor metodoldgico e os
alunos, no desempenho de suas tarefas didaticas, precisam ser coerentes com as exigéncias
metodoldgicas. Caso contrario, o investimento se perde. Sendo assim, a “habilidade em lidar
com o conhecimento como ferramenta de interven¢do no mundo natural e no mundo social é
pré-requisito imprescindivel para qualquer profissao, em qualquer area de atuagao dos sujeitos
humanos” (SEVERINO, 2013, p. 268).

Nesse sentido, para a execugao da pesquisa, seguindo a ética e a preservagao da identidade/
privacidade dos participes, usamos neste artigo nomes ficticios, expostos no quadro 01, com o
perfil dos (as) entrevistados (as). Importante destacar que somente esses educadores trabalham
com os alunos da Educacéo Jovens e Adultos na unidade escolar.

Quadro 1 - perfil dos (as) participes

NOME FICTICIO FUNCAO SEXO ESCOLARIDADE
Coordenador Pedagdgico | Coordenador escolar Masculino Especializagdo completa
Diretora Diretora escolar Feminino Especializagdo completa
Professora A Professora Feminino Magistério

Professora B Professora Feminino Superior Completo

Fonte: elaborados pelos autores.

Para dar conta de responder a essas problematicas, construimos na perspectiva de Silveira
e Cdrdova (2009), uma pesquisa desenvolvida na abordagem do método qualitativo, que se
preocupa com o aprofundamento da compreensao sobre determinados fatos, visando produzir
novas informagdes. Assim, consideramos que esta seja o tipo mais indicado para tal pesquisa,
aproximando-se do objetivo esperado e em virtude das inumeras possibilidades e instrumentos
que esta apresenta.

Educagao do Campo e Educagiao de Jovens e Adultos

A educagao é direito garantida na Constituicao Federal - CF de 1988. Ela tem estado presente
nas lutas de diversos movimentos sociais. A Educagdo do Campo trilhou avangos relevantes
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como a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB/1996), que foi um avango que
delineou as principais ideias que pautaram essa modalidade, determinando legalmente como
deve ser a metodologia, o curriculo, a organizagao das escolas situadas no campo, bem como
questdes envolvendo o calendario escolar que no campo diverge do calendario das escolas do
meio urbano, por conta de situagdes climaticas e fases do ciclo agricola.

Nessa conjuntura, os atores envolvidos com os principios libertadores da Educagao do
Campo possuem clareza politica e coeréncia pedagdgica, necessarias ao projeto de construgdo
de uma sociedade atenta as praticas sociais (BICALHO, 2020).

Bicalho (2020) afirma que os principios libertadores da educagdo do campo vao muito
além dos muros da escola. Os congressos, seminarios, marchas e reunides sdo fundamentais na
formacdo de sujeitos criticos, homens e mulheres, agricultores familiares, educadores, educandos
e militantes conscientes dos enfrentamentos que as lutas por educagdo emancipadora exigem.
Essa organicidade colabora com a criagdo de espagos e atividades coletivas que privilegiem os
valores da sensibilidade, humildade, ética, luta pela terra e liberdade de expressao, essenciais nas
escolas do campo. Conhecer implica movimentos reciprocos entre educadores, educandos e os
demais sujeitos envolvidos com o ato de educar. Em video para o MST, afirma:

Eununca me esqueco de uma frase linda de um educador, alfabetizador, um camponés
sem-terra, de um assentamento enorme do Rio Grande do Sul aonde eu fui: “Um
dia pela forca de nosso trabalho e de nossa luta, cortamos os arames farpados do
latifindio e entramos nele. Mas quando nele chegamos, descobrimos que existem
outros arames farpados, como o arame da nossa ignorancia, e entdo ali eu percebi,
melhor ainda naquele dia, que quanto mais ignorante, quanto mais inocentes diante
do mundo, tanto melhor para os donos do mundo, e quanto mais sabido, no sentido
de conhecer, tanto mais medrosos ficarao os donos do mundo. (FREIRE, 1996 apud
CALDART, 2008, p. 172)

Seguindo os principios metodoldgicos e tedricos, a pesquisa teve por abordagem sistematica
da Educagdo do Campo e Educagdo de Jovens e Adultos para identificar a influéncia de
pensadores no processo de alfabetizagdo de adultos no colégio municipal Porphyrio de Castro, e
suas atribuicdes para a realidade atual no sistema educacional da unidade escolar, voltado para
esse publico, apontando diferentes situacdes enfrentados pelos povos do campo no processo de
alfabetizagao, conhecendo assim a evolugdo de projetos ligados a causa dos povos do campo e
sua busca pela educa¢ao como forma de libertagdo individual e coletiva.

A importancia da EJA passou a ser reconhecida em varios paises devido as conferéncias
organizadas pela Unesco nos anos 1990. A partir de entdo, surgiu no Brasil uma mobilizagdo
nacional no sentido de diagnosticar metas e a¢oes de EJA. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (BRASIL, 1996) garante igualdade de acesso e permanéncia na escola e ensino de
qualidade, além da valorizagdo da experiéncia extraescolar. Garante ainda Ensino Fundamental
obrigatorio e gratuito, inclusive para os que nao tiveram acesso a ele na idade prépria. O antigo
ensino supletivo passou a se chamar Educagao de Jovens e Adultos — EJA - e ganhou um sentido
mais amplo: preparar e inserir ou reinserir o aluno no mercado de trabalho.

Os objetivos da educagio no pais sao revistos, cabendo agora a escola a responsabilidade
de formar o adulto trabalhador. Recentemente, novas iniciativas, como a EJA e o Proeja, tém
surgido a fim de garantir metodologias adequadas as discentes com esse perfil. O dominio
do conhecimento é um requisito importante para a formagdo humana, para a constru¢iao da
cidadania, para a vivéncia democratica e para a transformagao da realidade. Magda Soares diz:
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Do ponto de vista social, o alfabetismo nao apenas, nem essencialmente, um estado
ou condigdo pessoal; é sobretudo uma pratica social: o alfabetismo é o que as pessoas
fazem com as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita, em determinado
contexto, e é a relagdo estabelecida entre essas habilidades e conhecimentos e as
necessidades, os valores e as praticas sociais. (SOARES, 2013, p. 62)

O mundo é do tamanho do conhecimento que se tem dele, ampliar o conhecimento tem
consequéncia direta com aumentar o tamanho do mundo de cada um. Portanto, é notavel
a importancia de se ter conhecimento sobre os instrumentos da cultura letrada que podem
contribuir para que mais pessoas possam participar das diferentes esferas da vida social, para
a inser¢ao no mundo de trabalho e, partindo de um saber inicial, apropriar-se de novos e mais
densos saberes, tornando assim a educagdo continuada a luz para os mais escuros caminhos
de domina¢ao, livrando-se das amarras do passado e do peso posto nos ombros da chamada
heranca histoérica que intitula rétulos e marginaliza sujeitos a seus verdadeiros direito e deveres
dentro da sociedade, negando-lhes a vida, pois ndo educa-se para a vida, educa-se a vida.

A educagdo no campo tem se constituido a partir das reflexdes feitas pelos sujeitos envolvidos
com a vida do campo, nas mais variadas praticas estabelecidas nas organizagdes e movimentos
sociais que integram a articulagdo por uma educagdo do campo. Todo esse entendimento gira na
importancia que a educagao tem. Para corroborar tal ideia, Freire afirma em sua obra (1987, p.
62) “Homens espectadores e ndo recreadores do mundo”. Concebe a sua consciéncia como algo

especializado neles e ndo aos homens como “corpos conscientes”. Na visdo de Freire a educagéao
apassiva e adapta os homens ao mundo.

[...] outros aspectos que envolvem sua falsa visao de homens. Aspectos ora explicitados,
ora ndo, em sua pratica. Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens
simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com os outros. Homens espectadores e
nao recriadores do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo especializado neles
e ndo aos homens como “corpos conscientes”. A consciéncia como se fosse alguma
secdo “dentro” dos homens, mecanicistamente compartimentada, passivamente
aberta ao mundo que ird enchendo de realidade. (FREIRE. 1987. p. 62).

Segundo Arroyo, os coletivos do campo buscam por meio de movimentos sociais lutam por
direitos no préprio campo. Buscam o reconhecimento de suas propriedades sejam elas quilombos,
comunidades ribeirinhas, florestas, vilas, assentamentos, enfim que sejam reconhecidos como
legais de direitos.

Os coletivos em movimento sociais afirmam sua diversidade, tornam presentes
suas diferengas. Nao apenas se sabem tratados em nossa histéria como desiguais,
inferiorizados porque diferentes, mas se afirmam e reconhecem diferentes. Fazem-
se presentes com presencas incomodas, nas ocupagdes, nas ruas, nas escolas,
desocultam-se e se mostram existentes, visiveis. (ARROYO, 2012, p. 11)

Um trago forte delibertacao desses sujeitos passa por mostrar que, nessa historia colonizadora,
ndo ficaram passivos, resistiram, foram sujeitos de histéria de resisténcia a ocupagao de seus
territorios e a desconstrugdo de seus modos de produgao da vida, da cultura.
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Resultados e discussdes dos dados

Com intuito de constatar dados da praxis metodoldgica/formativa, a partir de aspectos
que buscam evidenciar um recorte da concep¢ao Freiriana, nas analises dos educadores do
Colégio Municipal Porphyrio Castro sobre a importancia da Educagao do Campo e de Jovens e
Adultos na unidade escolar, foram realizados os questionarios por meio de uma plataforma de
comunicagdo virtual (WhatsApp), entre os dias 05 a 15 de Julho de 2021, com (01) Coordenador
Pedagogico, uma (01) Diretora, (02) Docentes, que vivenciam/atuam na unidade escolar que foi
realizada a pesquisa.

Em relagdo a formagdo de professores (as), Paulo Freire nas obras investigadas realiza
diversas reflexdes, evidenciando uma relagdo da docéncia com uma prética social concreta e
preocupada com os saberes das classes oprimidas. Mas, também, a formag¢ao como uma atividade
eminentemente humana para uma pratica pedagogica de carater transformador, sendo pautada
em praticas sociais, dialdgica, critica, reflexiva, problematizadora do contexto real e inconclusa
do ser humano.

Esse primeiro momento de investigagao em obras de Paulo Freire tem como objetivo resgatar
amemoria do educador a fim de identificar mengdes na perspectiva da formacao de professores.
Para tal, foram selecionadas as obras do Educador que estao presentes no Acervo do Educador
Paulo Freire. Movimentos sociais e as lutas contra o desmonte das escolas publicas.

Atualmente, o Colégio Municipal Porphyrio Castro, que esta localizado na zona rural do
municipio de Riacho de Santana, a aproximadamente 40 quilometros de distancia da sede,
a unidade escolar possui dependéncias para portadores de deficiéncia, bem como sanitarios
sao acessiveis aos portadores de deficiéncia. Além disso, possui biblioteca, cozinha, sala de
informatica, quadra de esporte, sala de professores, sala da direcdo e sala de atendimento
especial. (CENSO ESCOLAR/INEP 2020).

Foi registrado no ano de 2020 na institui¢ao: 158 alunos matriculados nos anos iniciais (1* a
42 série ou 1° ao 5° ano); 181 alunos matriculados nos anos finais (52 a 82 série ou 6° ao 9° ano);
no Ensino Médio, ndo foram registradas matriculas, na Educagdo de Jovens e Adultos, 12 alunos
matriculados e na Educagao Especial, 04 alunos. (CENSO ESCOLAR/INEP 2020).

Nas informagoes solicitadas a dire¢ao escolar de Porphyrio Castro (2021) sobre a pesquisa
em questdo, o pensamento de Paulo Freire na modalidade de Educa¢ao de Jovens e Adultos, no
ano de 2021 existem 22 alunos matriculados, sendo 12 do sexo masculino e 10 do sexo feminino,
com idades aproximadas entre 15 a 35 anos nas multisseriada 6°/7° e 8°/9° ano. Ao questionar
os educadores do Colégio Municipal Porphyrio Castro, sobre a importincia da Educagdo do
Campo e da Educagdo de Jovens e Adultos na unidade escolar, respondeu o seguinte:

A educa¢ao do e no campo é uma conquista de lutas sociais por uma valoriza¢ao
e oportunidades para filhos e filhas da mulher e do homem do campo conseguir
uma formagéo e se encontrar dentro da sua propria comunidade um caminho para
um futuro promissor, além de proporcionar a permanéncia de jovens e adultos no
campo, valoriza a cultura local, social, reverencia e fortalece as familias agricultoras
com conhecimentos e novas tecnologias educacionais de permanéncia, autonomia e
vivencia no campo. (COORDENADOR PEDAGOGICO, 2021)

A Educagdodo Campo eaEducagio de Jovens e Adultos é fruto daluta dos movimentos
sociais por uma educagéo cidada, que possibilite a estes sujeitos a emancipagao social,
entendendo seu contexto e criando ferramentas para transformar sua realidade, sem
necessariamente sair do lugar onde vive. (DIRETORA,2021)

90



Educagéao Freireana

A educagdo tanto no campo quanto na cidade é de fundamental importancia, pois
precisamos de conhecimento para tudo que vamos realizar no nosso dia a dia e
sabemos que o campo hoje estd se modernizando com modernas maquinas agricolas,
pois a tecnologia esta cada vez mais presente no meio rural. E a educagdo de jovens
e adultos na escola do campo garante igualdade de acesso e permanéncia na escola e
ensino de qualidade, além da valorizagao da experiéncia extraescolar. Garante ainda
ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que ndo tiveram acesso
a ele na idade propria, assim ganhou um sentido mais amplo: preparar e inserir ou
reinserir o aluno no mercado de trabalho. (DOCENTE 01, 2021)

Por muito tempo a populagdo que vive no campo foi vista como pessoas atrasadas.
A grande maioria nao tinha acesso a educagdo eram analfabetos. No meu modo de
pensar a educagido no campo ¢ sim de grande importancia, veio agregar e ampliar os
conhecimentos desses individuos, valorizando o conhecimento pratico ja existente
e ensinado técnicas para desenvolver melhor os seus trabalhos no meio rural
sem precisar ter que deixar o campo para morar na cidade por conta de trabalho.
(DOCENTE 02, 2021)

Essa analise dos educadores, buscando analisar Freire na pedagogia da autonomia, busca
exatamente falar aos professores, ensinando a estes praticas que, em sua visao, sdo necessarias
a educac¢do, ndo a uma educagdo bancaria, mas a uma educa¢io libertadora. Uma pratica
pedagdgica que permita aos educandos construir seu préprio conhecimento e saber. Para isso,
Freire apresenta algumas licdes que sdo exigidas a pratica pedagdgica ou ao ensinar, como fala
ele, e entre elas, destacamos e enumeramos algumas aqui: rigor metodico; pesquisa; respeito
ao saber dos educandos; criticidade; estética e ética; corporificagdo das palavras pelo exemplo
(teoria e pratica); aceitagdo do novo e rejei¢ao a qualquer forma de discriminagéo; ser critico em
sua pratica (autoavaliacao); bom senso; curiosidade; etc.

Analisando o contexto atual da pandemia do novo Coronavirus e a praxis pedagogica, com
o novo modelo de ensino remoto, perguntamos como tem sido a execugdo das atividades, para
esses sujeitos? Como € a participagdo?

Nesse momento excepcional que vivemos de pandemia, estamos trabalhando na
modalidade de ensino remoto, onde sdo ofertadas atividades sincronas através dos
grupos de estudos e atividades assincronas com atividades praticas, sempre visando
o aprender local e regional e com base no Referencial Curricular Municipal da EPJAI,
as atividades aplicadas sdo impressas e entregue quinzenalmente para todos os alunos
com e sem acesso a internet. (COORDENADOR PEDAGOGICO, 2021)

Na comunidade que atuo muitos dos alunados nao tem acesso a internet ou tem um
acesso limitado, o que dificulta a participacido nas aulas de forma remota, adotamos
a estratégia de envio de atividades impressas e de aulas online, e percebemos uma
participagdo consideravel quando somado as duas ferramentas. Muitos dos nossos
alunos do EJA eram alunos do ensino regular com idade/série defasada e ao mudar
para a modalidade de Educa¢io de Jovens e Adultos sentimos que melhorou a
participagdo e até mesmo a motivacdo. (DIRETORA,2021)

As atividades tem sido través do ensino remoto, que consiste em atividades realizada
via rede social como WhatsApp, Google Meet e também atividades impressas na
escola, contamos com a participagio ativa dos alunos, tanto nas atividades pratica
quanto na tedrica levando sempre em consideragdo a realidade de cada um.
(DOCENTE 01, 2021)
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Sao inumeras dificuldades encontradas tanto para o professor quanto para o aluno,
pois essa realidade que estamos vivendo pegou todos de surpresa nao estavamos
preparados para viver esse momento, os meios tecnoldgicos ainda sao desafiadores
para maioria dos educadores e hoje tem se tornado a principal ferramenta de ensino,
mas mesmo com as dificuldades estamos tendo um resultado razoavelmente bom,
falta mais interagdo dos alunos no grupo de estudos , mas com relagao as atividades
escrita estamos tento um resultado satisfatorio. Vejo no ensino remoto um ponto
positivo com relagdo a EJA, pois permite o aluno estudar e trabalhar. O fato de o
aluno ndo ter que se deslocar de sua residéncia até a escola facilitou bastante. Acredito
que a quantidade de alunos que temos matriculado na modalidade de Ensino EJA
¢ justamente por ser virtual, a volta das aulas presencias para este publico pode
sim reduzir o numero de alunos matriculados por eles nido dispor de tempo para
se deslocar até a escola, e na maioria das vezes pelo cansaco da rotina exaustiva de
trabalho, com as aulas online além do aluno estd no conforto de suas residéncias tem
mais tempo pra realizagdo das atividades proposta. (DOCENTE 02, 2021)

Com relagao a educa¢do no contexto atual, onde alunos ndo tem acesso a internet de
qualidade, os professores muitas das vezes ndo tém formagdo inicial e continuada, além do
suporte pedagégico. Corroborando com Luckesi (2018, p. 118) ao falar na existéncia, aqui no
Brasil em pleno século XXI, de uma estarrecedora exclusdo social que se percebe via escola.
Essa exclusao social, segundo Luckesi, é mostrada em dados estatisticos de nossa educagao. Vale
ressaltar que o professor Luckesi ndo afirma que a escola tenha o poder de distribuir renda e
diminuir as desigualdades sociais. Assim fala o professor:

Vale ficar ciente que a educagao, por si e diretamente, nao tem poder suficiente para
proceder a distribui¢ao dos bens sociais, necessarios a todos. Porém, tem um poder
indireto, formando sujeitos capazes de buscar e exercitar seus direitos, com base em
suas habilidades construidas no cotidiano de suas escolas (LUCKESI, 2018, p. 120).

Essa visao de Luckesi, apresentada em suas palavras, do poder indireto da educagao em
transformar pessoas, em torna-las capazes de buscar seus direitos, é também o que se pode
observar em nosso autor principal aqui, Paulo Freire. O educador Paulo Freire foi bastante
atuante para o método de ensino e aprendizagem desses sujeitos, como vocés relacionam essa
discussdo na sala de aula, com o método de Paulo Freire?

O pensamento do educador Paulo Freire sempre pautada na cultura do educando e
seus métodos da educagdo libertadora e critica, sempre abordamos e dialogamos nos
planejamentos pedagdgicos, mas ainda de maneira minima pela falta de materiais de
suporte. (COORDENADOR PEDAGOGICO, 2021)

Paulo Freire acreditava em uma educac¢ao que liberta que possibilita a transformagao
social e a proposta da educacao do campo e de Jovens e Adultos e exatamente essa.
A educagao nesse contexto exerce um papel politico, de possibilitar ao sujeito uma
reflexdo critica de seu lugar no mundo e se conscientizar de seu papel transformador.
Sabemos da dificuldade de transformar o corpo teérico em metodologias na pratica
diéria e ndo é diferente na nossa escola, nos deparamos com a limitacdo de ter
profissionais que ndo recebem uma formacgdo académica ou continuada que dé
suporte para atuar na Educagdo de Jovens e Adultos e no Campo, a falta de materiais
pedagodgicos que possibilitem essas reflexdes, entre tantas outras questdes que
dificultam atuarmos como entendemos que de fato deve ser a educa¢do no campo.
(DIRETORA,2021)
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O método de ensino proposto por Paulo Freire trabalha em cima da cultura dos
educandos. Pois, a importancia do saber a ler e escrever, esta diretamente ligada
a realidade cultural dos alunos da classe de jovens e adultos, sendo assim facilita
para o educando uma melhor compreensao e aprendizagem do saber que esta
sendo trabalhado, pois 0 método utiliza o cotidiano, o dia a dia dos nossos alunos
suas experiéncias de vida, assim obtendo uma melhor compressao e aprendizagem
para o mundo. E com base no mesmo é que desenvolvo a minha metodologia a ser
trabalhado. (DOCENTE 01, 2021)

Fica até dificil falar de EJA sem lembrar o saudoso Paulo Freire e suas teorias. Nesse
momento de aulas remotas me faz pensar que parece que Paulo Freire previa esse
momento pandémico, onde foi necessario nos isolar e veio o distanciamento entre
professores e alunos. Paulo Freire dizia que ensinar vai muito além de passar contetudos
que ¢ necessario o aconchego, o carinho e o toque. Nesse momento pandémico
como mediadores do conhecimento conseguimos conduzir nossos alunos a buscar
respostas, conseguimos trabalhar o conteudo, porém esta faltando a parte afetiva que
¢ fundamental principalmente na turma da EJA que temos alunos que necessita de
atencdo e de um incentivo diario. (DOCENTE 02, 2021)

Partindo das praticas docentes no ambiente escolar, para Freire e Leffa (2013) e Bohn
(2013) afirmam a necessidade de se pensar uma mudanga paradigmatica na concepgao de
formagdo docente, como resposta as modificagdes por que nossa sociedade vem passando.
Saberes disciplinares que abordam o conhecimento de forma linear e fragmentada ja nao se
sustentam. As discussoes voltadas para o conceito de Paulo Freire na Educagdo do campo, tem
surtidos resultados na sala de aula com materiais e suportes pedagogicos de um modo geral? Quais
os maiores desafios com a realidade que vocés vivem com a Educagdo no Campo?

Sim, os métodos e a sensibilidade de Paulo Freire na visio de uma educac¢éo no campo,
nos inspiram em praticas pedagdgicas que realmente atenda a realidade dos nossos
alunos, sendo que os desafios sociais, vulnerabilidades, falta de acesso a internet e
de acesso com qualidade, falta de aparelhos tecnoldgicos adequados as aulas, sdo as
maiores dificuldades apresentadas. (COORDENADOR PEDAGOGICO, 2021)

E possivel visualizar melhoras, quando percebemos maior participagio por parte
dos alunos que migram do regular para a EJA. Mas, a dificuldade de encontrar
materiais pedagdgicos que dé o suporte adequado a nossa realidade ¢ muito dificil.
Nosso maior desafio estd na formagdo dos profissionais da educa¢do, no material
de suporte didatico, no momento atual o acesso as tecnologias digitais e quando
presencial transporte escolar noturno em todas as comunidades atendidas pela
escola. (DIRETORA,2021)

Sim, o maior desafio hoje e 0 acesso a internet, pois muitos nio tém, e os que tem
enfrenta alguns obstaculos como internet com sinal ruim, mas com todas essas
dificuldades dedicamos para proporcionar aos nossos alunos um ensino de qualidade,
buscando uma simetria entre alunos com e sem acesso, sabendo a realidade que
cada um enfrenta assim adaptando para que todos possam ter uma boa educagao,
pois a educagao é a arma mais poderosa que se pode usar para mudar o mundo.
(DOCENTE 01, 2021)

Sim, tivemos resultados significantes, porém nossa maior ferramenta de trabalho hoje
é a internet, e 0 acesso a essa ferramenta de estudo infelizmente ainda nao favorece
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a todos os alunos, o que tem dificultado o trabalho do professor, e algumas vezes
o aluno fica prejudicado. E outra dificuldade enfrentada com as aulas remota e o
manuseio das tecnologias, pois ainda estamos adaptando a esses novos instrumentos
de trabalho. (DOCENTE 02, 2021)

Diante do contexto pandémico, dialogando com Caldart, “precisamos ajudar a educar nao
apenas trabalhadores do campo, mas também lutadores sociais, militantes de causas coletivas
e cultivadores de utopias sociais libertarias” (CALDART; ARROYO; MOLINA, 2004, p. 31).
Segundo Freire (2001, p. 29): “O comando da leitura e da escrita se da a partir de palavras e de
temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizados e nao de palavras e de temas apenas
ligados a experiéncia do educador”.

E a partir das aulas remotas, o ensino na Educagido do Campo e da EJA é desafiante e precario.
E, por fim, ao questionar o Coordenador Pedagdgico sobre os desafios que a gestdo enfrenta
para trabalhar com essa modalidade de ensino? Ha diferenca com o ensino normal? “A falta de
dominio com as ferramentas digitais por docentes e discentes, a falta de acesso a internet dos
alunos e da familia e a falta do contato fisico e afetiva com todo alunado” (COORDENADOR
PEDAGOGICO, 2021).

Desse modo, devido a algumas mudangas ocorridas no inicio de mar¢o do ano de
2020 e dando sequéncia em 2021 por causa da pandemia do novo Coronavirus, as praticas e
metodologias tiveram que ser adaptadas pelos professores no sentido de inovar e adequar com
a realidade atual no formato de ensino remoto, para atender as exigéncias das secretarias de
educagio. Diversos autores afirmam que vivemos no século XXI, mas que temos ainda escolas
do século passado. Ou seja, as escolas ndo evoluiram nessas questoes. Para Werneck (2019), esse
formato de funcionamento das nossas escolas, talvez ndo mais de todas, remonta a industria
automobilista americana do inicio do século XX. Diante de um momento excepcional, qual o
suporte pedagodgico e apoio da secretaria de Educagdo para fazer um ensino de qualidade?

A secretaria exerce uma funcdo muito assidua, com a realizacio de formacgoes
pedagogicas para os gestores e professores da rede, sempre trazendo e proporcionando
conhecimentos, debates, palestras, voltada para a modalidade de ensino remoto.
(COORDENADOR PEDAGOGICO, 2021)

Com relagdo as desigualdades sociais, estas, mesmo sabido da sua existéncia, pareciam
algo escondido, camuflado, talvez uma ficcdo esquerdista de quem ¢é bastante pessimista, que
se falava tanto, mas nao se via com nitidez. No entanto, veio o ano de 2020, e com ele veio
a pandemia da Covid-19, que chegou em todos os continentes, escancarando, sem nenhuma
vergonha, a enorme desigualdade social ainda existente no mundo todo. E aqui no Brasil, pais
historicamente desigual, nao foi diferente.

Os excluidos, esquecidos, escondidos e invisiveis, tornaram-se visiveis e se mostraram ser
de carne, pele e osso. Sobre a questdo do processo de ensino e aprendizagem no contexto da
pandemia, os alunos conseguem acompanhar as atividades de forma online? “Quantos por
cento, aproximadamente? Sim, os estudantes que possuem acesso a internet e possui uma
frequéncia de participa¢ao e intera¢do nas atividades online, equivale a 50%” (COORDENADOR
PEDAGOGICO, 2021).

Diante do momento excepcional de mudangas e inovagdes no sistema tecnologico e digital,
Freire destaca a Educagdo e Mudanga (1979), ele entende que refletir sobre a educagéo é refletir
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sobre o proprio homem, pensando-o como um ser inacabado, incompleto, que ndo tem nem
conhecimento e nem ignorancia absolutos, e que “por isso, nao podemos nos colocar na posi¢cao
de ser superior que ensina um grupo de ignorantes, mas sim na posi¢ao humilde daquele que
comunica um saber relativo a outros que possuem outro saber relativo” (FREIRE, 1979, p. 18).
Da mesma forma, “E preciso saber reconhecer quando os educandos sabem mais e fazer com
que eles também saibam com humildade” (FREIRE, 1979, p. 18).

Consideragdes Finais

Ficou evidente na pesquisa o pensamento dos educadores que corrobora com a ideologia
de Paulo Freire, no aspecto que se permeiam na Educagdo do Campo e de Jovens e Adultos no
Colégio Municipal Porphyrio Castro no municipio de Riacho de Santana, Bahia. As informacdes
atreladas educagdo no pensamento freiriano, ndo somente na elimina¢do do analfabetismo,
perpassam também no resgate da autoestima do sujeito, na sua realidade local. Importante
destacar que a Educagao do Campo e de Jovens e Adultos, é direito e nao esmola, o que nos
leva a reafirmar a importancia da luta de movimentos sociais pelo projeto de educagdo das
populagdes camponesas em todo o Brasil.

Como o proprio Freire destaca: “Educagdo nao transforma o mundo. Educagdo muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo”. A maxima reconhecida internacionalmente tem como
autoria Paulo Freire, patrono da educacéo brasileira, cujos ideais perpassam geragoes, ideologias
e barreiras continentais. Em sua trajetdria buscou revolucionar o sistema educacional vigente e
sua metodologia é base de estudo para educadores na modernidade.

Importante ressaltar que Freire em seu método analisou e identificou os impasses na educagéo
nacional e desenvolveu um estudo intitulado “Educacdo e atualidade brasileira”, constatando
praticas educativas que refletiam caracteristicas da sociedade, entre elas o autoritarismo. Posto
isso, tornou-se um critico arduo desse modelo pedagdgico que contribuia para manutengao
de desigualdades sociais, silenciamento da popula¢ao e que afetava diretamente o sistema
democratico de direitos.

Na analise da ideologia e o pensamento freiriano, na sua defesa de tese para uma educagao
libertadora, ampara seu conceito no fato de analisar o alunado a partir de todo o seu contexto
cultural, econdmico e social, suas relagoes e experiéncias relatadas na alfabetizagdo de adultos
na cidade de Angicos-RN, projeto conhecido por “Quarenta horas de Angicos’, iniciando o
letramento dessas pessoas a partir de mecanismos presentes na realidade presente regional.

Embora suas praticas tenham sido realizadas no século passado, seu legado permanece vivo
na contemporaneidade. Olhando essa linha cronolégica, baseado nos avangos da Educagao do
Campo e a Educagao de Jovens e Adultos, ao longo das ultimas décadas, apresentou avangos
significativos com os movimentos de educagao que objetiva através das lutas, abusca de melhorias
educacionais, a superagdo da divisdo de classes, a igualdade de direitos e a valorizagao de sua
identidade, como o préprio Freire pulsionava. Nesse sentido, tornou-se o terceiro pensador
mais citado no mundo em trabalhos académicos e universidades da area de humanas - segundo
Elliot Green, fato que corrobora a presenca de seus principios e ensinamentos na educagao atual.

Mas é importante frisar, que no contexto politico/ideoldgico do sistema capitalista liderado
por um governo extremamente negacionista no Brasil, no que tange as politicas publicas na area
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educacional, os ataques ao pensamento freiriano é constante, querer extirpa-lo da educagao é
o mesmo que defender que os pobres sejam proibidos de frequentar a escola, a universidade,
e através destas, ser cidadao critico e consciente, dono de sua proépria vida, pois o que Freire
defendeu a vida toda foi o direito do pobre e humilde estudar e ser gente

Portanto, essa pesquisa concentrada no Colégio Municipal Porphyrio Castro no municipio
de Riacho de Santana buscou refletir e problematizar a Educa¢ao do Campo e de Jovens e Adultos
a partir da concepgao freiriana e o olhar dos educadores na comunidade que lecionam para
a transformagdo social. Corroborando com Paulo Freire, trouxe como base a acessibilidade,
a humaniza¢ao e a emancipa¢do dos educandos, os elevando a um patamar de individuos
questionadores, a partir de um mapeamento da realidade de cada um e da nao opressao.
Consoante a isso, a educagdo se apresenta como principal ferramenta de transformagao social,
tornando-a mais justa e menos discriminatéria.
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CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE PARA A FORMACAO DE
PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL COMPROMETIDAS COM O
MEIO AMBIENTE

Lais Helena Marques Garcia
Rosimeire Andrade Costa Cruz

Introdugao

As experiéncias vividas na infancia e as aprendizagens dai decorrentes sdo fundamentais
para a vida. Alids, é nessa fase de existéncia humana que se “langcam as bases do desenvolvimento
nos seus diversos aspectos fisicos, motores, sociais, emocionais, cognitivos, linguisticos,
comunicacionais etc” (PORTUGAL, 2009, p. 33). E também nesse periodo que o sujeito cresce,
aprende e se desenvolve em uma intensidade jamais verificada em etapas posteriores. De igual
maneira, “é duranteainfancia que as criangas [melhor] podem aprender a participar do seu mundo
e a contribuir para ele com a sua criatividade, sensibilidade e espirito critico” (PORTUGAL,
2009, p. 33). Deste modo, se tudo corre “bem’, ou seja, se as criangas é oferecido “um conjunto
nuclear de condi¢des que favorecem experiéncias de aprendizagem [desenvolvimento e bem-
estar] de alta qualidade” (PASCAL; BERTRAM, 1999, p. 24) nos diversos contextos em que
convivem, notadamente, nos “espagos institucionais ndo domésticos - denominados creches e
pré-escolas - [...] que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno,
em jornada integral ou parcial” (BRASIL, 2009, Art. 5°),

Poderemos contar com cidaddos emancipados, auténticos na interac¢io que
estabelecem com o mundo, emocionalmente sauddveis, com uma atitude fortemente
exploratdria, abertos ao mundo externo e interno, com um sentido de pertenca e
uma forte motivag¢ao para contribuir para a qualidade de vida, respeitando o homem,
a natureza, o mundo fisico e conceptual (PORTUGAL, 2009, p. 33, grifo nosso).

Sendo a Educa¢ao Infantil (E.I.) a primeira etapa da Educacgdo Basica (BRASIL, 1996, Art.
29), portanto, a porta de entrada de bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas* em um
ambiente formal de educagdo, consideramos que é nesse ambiente institucional que precisam
ser criadas condigdes de cuidar/educar® esses sujeitos sociais, desde os primeiros anos de suas

4 Em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), a palavra “bebés” designa
as criangas com idade de 0 a 18 meses; e as expressdes “criangas bem pequenas” e “crian¢as pequenas” aludem,
respectivamente, aquelas que tém entre 18 meses a 3 anos de idade e as que tém de 4 a 5 anos.

5 A opgdo pela justaposicio “cuidam/educam” e “cuidado/educagdo” coaduna com Ribeiro (2020, p. 19),
que, de forma semelhante, adota esta grafia “com o intuito de refor¢ar que [cuidado/educagdo] se tratam de
acoes profundamente entrelacadas e [...] que a definicdo de “bindmio” com o emprego das duas [palavras]
separadamente (“cuidar” e “educar”; “cuidado” e “educagdo”) denota uma compreensido de que sdo praticas
distintas que podem ou ndo estar vinculadas”.
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vidas, com vias a uma formag¢do mais humana e preocupada com o bem-estar fisico, social e
ambiental das pessoas e de todos os seres habitantes dessa Terra.

Alias, como advertem Goelzer e Henz (2020, p. 203), “as criangas sdo criangas hoje, tém
singularidades e necessidades que precisam ser reconhecidas e valorizadas agora, e nao depois,
quando se tornarem adultas” Com efeito, embora muitas criangas ndo possam rir, dadas as
condi¢oes de subvidas a que estdo submetidas, o que incluem exploragdo e violéncia de toda
ordem, desigualdades sociais e econdmicas etc., estdo inclusas no rol das singularidades e
capacidades que caracterizam todos os sujeitos de zero a cinco anos de idade, a potencialidade
de, “em um mundo lindo, expressar uma alegria de viver, uma vontade de fazer as coisas, de
transformar o mundo, de amar o mundo e os homens” (LACERDA, 2016, p. 57).

A quem compete, entdo, fazer esse mundo sempre mais bonito (FREIRE apud FARIA;
SILVA, 2013) para as criangas, especialmente, onde elas vivem, diariamente, suas infincias,
em jornada parcial (até quatro horas) ou integral (até oito horas), nas institui¢ées de E.I? Sem
davida, a professora® tem um papel muito importante na construgdo dessa boniteza. Paulo
Freire é enfatico e inspirador para a formacao dessa profissional ao destacar a necessidade de
professores/educadores que nao deixaram morrer “sua curiosidade, sua inquietacdo, seu gosto
de perguntar, a coragem de sonhar, a vontade de querer crescer, criar, transformar” (FREIRE,
1985, p. 84). Nao é a toa que ele afirma: “eu acho que uma das coisas melhores que eu tenho feito
na minha vida, melhor do que os livros que eu escrevi, foi ndo deixar morrer o menino que eu
ndo pude ser e 0 menino que eu fui, em mim” (FREIRE, 2001, p. 101).

E nessa perspectiva que Tiriba (2010, grifo nosso) afirma “a necessidade de uma educagao
infantil ambiental fundada na ética do cuidado, respeitadora da diversidade de culturas e da
biodiversidade” (p. 02, grifo nosso), que “assume os sentidos como fontes de prazer, felicidade e
conhecimento [...] e que esta sempre “atenta a processos que possibilitam a nossa autopercep¢ao
como seres do mundo” (p. 09) e que diz “néo a destruicdo da vida na Terra” (p. 10). A proposito,
“é preciso que, para as criangas, a frequéncia a creches e pré-escolas seja também uma alegria
(TIRIBA, 2017, p. 83).

Ainda na perspectiva da estudiosa suprarreferida, tal perspectiva de E.I. requer das
professoras “praticas pedagogicas que assumam a educagao como pratica da liberdade (FREIRE,
1976, p. 10)”. E nesse interim que identificamos contribuigdes de Paulo Freire para a formagio
de professoras de E.I. comprometidas com o meio ambiente, cujas praticas se alicercam-se na
premissa de que todos precisamos apender a “cuidar do préprio meio ecoldgico, vivencia-lo
com o0 coragdo, como o seu proprio corpo estendido e prolongado; descobrir as razdes para
conserva-lo e fazé-lo desenvolver, obedecendo a dindmica do ecossistema nativo” (BOFE, 1999).

Antes de prosseguirmos nas justificativas para a escrita de um artigo tratando de formagao
de professoras de E.I. e a obra de Paulo Freire, vale esclarecer que a expressdo “praticas
pedagdgicas’, citada anteriormente, ¢ utilizada aqui na mesma acepgao de Franco (2016, p. 542),
que as compreende como:

'”

aquelas que se organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais.
Sdo praticas carregadas de intencionalidade uma vez que o proprio sentido de praxis
se configura por meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da
sentido a agdo, solicitando uma intervenc¢ao planejada e cientifica sobre o objeto, com
vistas a transformacao da realidade social.

6 A opgdo pelo uso do termo “professora” no feminino se da pelo fato de ainda ser majoritaria a presenca de
mulheres no quadro de docentes da E.I. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).
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No que concerne a a¢do educadora de Paulo Freire junto a jovens e adultos, ha indicios
da forte influéncia que teve a maneira como foi educado pelos seus pais, por exemplo, “na
forma com que, menino, foi introduzido no mundo das letras por sua mae e seu pai com
palavras tomadas do seu mundo infantil” (KOHAN, 2020, p. 94). Tal caracteristica refor¢a o
que pesquisadores tém afirmado sobre a constitui¢do da identidade profissional do professor,
especialmente, das professoras que atuam com a faixa de 0 a 5 anos de idade em creches e pré-
escolas: “os professores sdo pessoas que se formam nos seus diversos contextos vivenciais ao
longo da vida” (SARMENTO, 2013, p. 247). Ademais, em investigacao realizada pela estudiosa
supradita, “os professores identificaram como principais contextos influentes na sua forma de ser
professor a familia, os amigos, a escola de formagao inicial e os pares com os quais se associam
informalmente” (SARMENTO, 2013, p. 247, grifo nosso).

Outrossim, a despeito de ter ou ndo se dedicado a educacdo das criangas publico alvo da E.I.,
e considerando que “a figura do professor e a figura da pessoa sao constituintes de um mesmo
sujeito, portanto, exercem mutua influéncia um sobre o outro” (FAVERO; TONIETO, 2009, p.
60), podemos identificar na pessoa do grande educador Paulo Freire outras caracteristicas que
também tém sido apontadas na literatura da area de formagao de professores como necessarias
ao pedagogo que exerce ou exercera a docéncia na E.I.: conservar e/ou redescobrir, no trabalho
para e com as criangas, “0 seu jeito menino de ‘estar sendo, de se relacionar com as pessoas e com
o mundo; seu modo curioso e inquieto de ser, na sua paixdo por perguntar e se perguntar pelas
coisas do mundo e da vida; pela sua ousadia e afinco em sonhar e lutar” (KOHAN, 2020, p. 94).

Assentadas na afirmacédo de Tiriba (2010, p. 10) de que “educar criangas que sejam cidadas
responsaveis por relagcdes equilibradas entre cultura e natureza’, comprometidas com o sonho,
a justica, o engajamento social, a alegria, necessariamente, nos impulsiona a buscar inspiracdes
em grandes teodricos e educadores que nos antecederam, este texto buscara responder a seguinte
indagacdo: “que contribui¢oes Paulo Freire oferece para a formagao de professoras de E.IL
comprometidas com o meio ambiente?”.

O esfor¢o em atingir tal propdsito se dara alicercado pelos principios da Educagio
Ambiental (E.A.) e pela compreenséo freiriana de que “uma de nossas tarefas, como educadores
e educadoras, é descobrir o que historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a
transforma¢ao do mundo, de que resulte um mundo mais “redondo”, menos arestoso” (FREIRE,
2001, p. 20) e de que isso s6 é possivel “numa perspectiva historica em que homens e mulheres
sejam capazes de assumir-se cada vez mais como sujeitos-objetos da Histdria, vale dizer, capazes
de reinventar o mundo numa diregao ética e estética” (FREIRE, 2001, p. 19).

Ademais, o fato de querer “ser lembrado como um sujeito que amou profundamente o
mundo e as pessoas, os bichos, as arvores, as dguas, a vida!” (FREIRE, 1997 apud BRANDAO,
2005, p. 99) por si s6, justifica a busca por inspiragao freiriana com vias a formagao de professoras
comprometidas com a manuten¢do da vida na terra. Além do mais, como bem enfatizam
Goelzer e Henz (2020, p. 198), “estudos e reflexdes acerca da obra freiriana estdo nos levando
a constatacio de que Paulo Freire, em seus escritos [...] apresenta importantes contribuicoes
para a (re)construgdo dos processos educativos das criangas, o que comega com processos
auto(transformativos) com as/os professoras/es”.

As criangas e as infancias na obra de Paulo Freire

Como jéareferido no texto introdutério desse artigo, o foco da educagao popular desenvolvida
por Paulo Freire nao foram os bebés, as criancas bem pequenas e as criangas pequenas. Entretanto,
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os pilares dessa “educagdo emancipatdria, critica e libertadora’, de acordo com Goelzer e Henz
(2020, p. 200), sao fundamentais para se pensar a E.I. destinada as criangas,

Sujeitos histdricos e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivenciam, constroem sua identidade pessoal e coletiva, brincam, imaginam,
fantasiam, desejam, aprendem, observam, experimentam, narram, questionam e
constroem sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009, Art. 4°).

Nao obstante a compreensdo de que as criangas ndo constituiram centralidade na obra de
Paulo Freire, Santos Neto, Alves e Silva (2011, p. 37) apontam a produgéo freiriana “como um
referencial tedrico importante para analise das condi¢oes de vida das criangas e, assim, para a
constitui¢ao de uma pedagogia comprometida com a infancia oprimida” Os autores supraditos
destacam, ainda, que a produgao de Paulo Freire pode ser concebida como subsidio importante
para a construc¢do de uma “pedagogia que possibilita abertura suficiente para ter com as criangas
um olhar de respeito as suas singularidades, necessidades e direitos” (SANTOS NETO; ALVES;
SILVA, 2011, p. 37).

Desta nova concepgao acerca das criangas — no plural porque ndo existe um unico jeito
de ser crianca e viver a infincia - resulta uma especificidade do trabalho da professora de E.I.:
ter a sensibilidade para as linguagens das criangas, para o estimulo a autonomia, para mediar
a construgdo de conhecimentos cientificos, artisticos e tecnoldgicos e, também, para se colocar
no lugar do outro (BRASIL, 2009, p. 37). Aqui, mais uma vez, encontramos principios da obra
freiriana compativeis com a E.I. que as criangas - sujeitos de agéncia, competéncia, criativas,
capazes de aprender e de opinar - precisam e tém direito: a educagdo para a autonomia,
comprometida com o didlogo que se expressa, por exemplo, na disponibilidade do adulto de
ouvir as criangas e considerar o seu ponto de vista nas decisdes que serdo tomadas na creche e
na pré-escola bem como no planejamento das atividades e com a participagdo democratica.

A carta escrita por Paulo Freire, em 1990, a Loris Malaguzzi, idealizador da proposta para
a E.I. de Reggio Emilia, referida por Goelzer e Henz (2020, p. 200), cujo trecho é transcrito a
seguir, ¢ emblematica da forma como esse educador popular valorizava a escuta e os saberes das
criangas:

Bom amigo Malaguzzi,

Menino eterno, pede-me, antes de eu retornar ao Brasil, que escreva algumas palavras
dedicadas as meninas e aos meninos italianos. Nao sei se saberia dizer algo de novo
a um tal pedido. O que poderia dizer ainda aos meninos e as meninas deste final de
século? Primeira coisa, aquilo que posso dizer em fun¢ao de minha longa experiéncia
nesse mundo, é que devemos fazé-lo sempre mais bonito. E baseando-me em minha
experiéncia que torno a dizer, nao deixemos morrer a voz dos meninos e das meninas
que estdo crescendo.

Paulo Freire, abril, 1990 (FREIRE s.d. apud FARIA; SILVA, 2013).

Embora corroborando a hipotese de que as criancas, as infancias e a E.I. ndo foram tidas como
foco da obra freiriana, Goelzer e Henz (2020, p. 201) afirmam que em muitos de seus escritos
ha indicios de que o grande Patrono da Educagao Brasileira parecia “encontrar nelas [criangas]
sua esperanc¢a em um mundo diferente, em um mundo sem violéncia, sem preconceitos, nao
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excludente, ndo opressor; sua esperanca em ‘um mundo mais bonito”. Esse mundo mais bonito
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que precisamos construir ndo se da com a negagdo das vozes e das competéncias das criangas,
sem o respeito ao planeta, o reconhecimento de que somos parte da natureza e a preservagao da
vida na Terra.

Pelo exposto, compreendemos que a educacgao a ser desenvolvida com e para as criangas
precisa contribuir para a formacgdo de pessoas comprometidas com o futuro das atuais e das
proximas geragdes, que consigam enxergar o caos que o proprio homem vem causando na mée
Terra, em decorréncia da “primazia do mercado [que] é refor¢ada pelo pensamento cientifico
moderno que torna tudo natural, transformando até a natureza em mercado” (MILLER, 2013,
p- 49).

Uma educagao questionadora, que valoriza as curiosidades infantis de querer explorar o
meio natural, que valoriza a atra¢do das criangas pelo que ¢ vivo, uma educa¢ao que nao tem
respostas prontas e que alimenta o didlogo entre adultos e criangas e entre criangas e criangas.
Uma E.I. Ambiental que considera que “as criangas, embora ainda silenciadas na escola e em
outros ambientes, tém muito a dizer sobre o mundo” (SANTOS NETO; ALVES; SILVA, 2011,
p. 48) e que, empenhada em “comunicar, sensibilizar, mobilizar e formar a comunidade de vida
do planeta” (GADOTTI, 2010, p. 42), visa “mudar as relacoes humanas, sociais e ambientais que
temos hoje” (GADOTTI, 2010, p. 42).

Sem duvida, tomar como referéncia para as praticas pedagdgicas essa concepgdo de educagao
com bebés, criangas bem pequenas e suas professoras, desde a creche, podera vir a contribuir
com a formagdo de sujeitos mais envolvidos e comprometidos com todas as formas de vida, uma
vez que todos os seres humanos tém o direito se relacionar com o meio ambiente equilibrado e,
portanto, aprender a fazer isso ¢ imperativo desde a mais tenra idade.

A perspectiva freiriana de Educacdo Ambiental e os principios legais que norteiam a E.A.

De acordo com Dickmann e Carneiro (2012, p. 92, grifo dos autores), “ha uma identidade
entrea concepgdo de ser humano freiriana com os principios constitutivos da Educagao Ambiental’,
uma vez que sua obra se opde a visdo dicotdbmica que separa homens e mulheres, meninos e
meninas, criangas, jovens e adultos da natureza, como se essa estivesse em seu entorno, mas
nao incluisse também todos os seres vivos e ndo vivos, inclusive, os humanos. O papel onde
registramos nossas ideias, memdorias, por exemplo, é natureza transformada. De igual forma,
a caneta, os moveis de madeira que temos em casa e no trabalho também sao natureza. Tudo
¢ natureza, embora nem sempre esse tudo tenha vida como noés, que também pertencemos e
somos natureza, mesmo que muitas vezes nossa relacdo com ela nao seja orientada pelo cuidado
e pela ética.

A indissociabilidade entre seres que tém vida, seres que ndo a tém e a natureza, presente
na obra de Paulo Freire, especialmente, no livro Pedagogia da Autonomia (DICKMANN;
CARNEIRO, 2012) é ratificada por Krenak (2020, p. 06), que pondera:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a humanidade
e nos alienamos desse organismo de que somos parte, a Terra, passando a pensar
que ele é uma coisa e nos, outra: a Terra e a humanidade. Eu ndo percebo que exista
algo que ndo seja natureza. Tudo é natureza. O cosmos é natureza. Tudo em que eu
consigo pensar ¢ natureza.
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A compreensao da Terra, da natureza, como entidades que nao estdo separadas de nos
também esta presente nos principios e objetivos da E.A. que trazem uma “concep¢ao do meio
ambiente em sua totalidade, ou seja, um ambiente com a inclusdo da sociedade humana e sua
pluralidade cultural, a qual ¢ indissociavel do meio natural” (CONSELHO MUNICIPAL DE
DEFESA DO MEIO AMBIENTE DE FLORIANOPOLIS, 2019, p. 01). E isso o que indicam os
artigos transcritos a seguir:

Art. 4° - Sdo principios basicos da educagdo ambiental:

II - interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democratico e participativo;

Art. 5° - Sdo objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

I - I - desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes para fomentar novas praticas sociais e de produgao e consumo.
(BRASIL, 2012).

Na compreensao de Dickmann e Carneiro (2012, p. 92), “ha uma identidade entre a
concepgao de ser humano freiriana com os principios [e objetivos] constitutivos da Educacgao
Ambiental’, posto que reiteram a indissociabilidade entre sociedade e natureza. Assim, tendo
clareza da impossibilidade de separacao entre homem e meio ambiente, tem-se, por meio da
educagdo, a possibilidade de “constru¢ao de um sentimento de pertencimento ao mundo”
(DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 92).

A identificagdo entre o pensamento de Paulo Freire e a os principios da E.A. também ¢é
reconhecida por Damo et al. (2012) que destacam a necessidade de superagido do “conceito
equivocado de ambiente puramente ‘ecoldgico, separado do seu constituinte social, que é a
presen¢a humana, natureza humanizada.” (p. 07).

E nessa nova forma de conceber a relagio homem-natureza, caracterizada, sobretudo, pelo
pertencimento e interdependéncia, que é possivel apontar similaridades entre a E.A. critica e
a educac¢io transformadora, humanizadora e libertadora mentora da vida e da obra freiriana:
a potencialidade de ambas para a construgdo de uma organizagao social justa, igualitaria e
fraterna; a oposicdo ao fatalismo, portanto, a clareza de que se “organizarmos outra forma de ser
e estar no mundo, reunindo as condi¢des necessarias para esta nova estruturagao e organizagao
social, bem como na maneira como transformamos a natureza, entdo teremos a possibilidade
de um mundo diferente do que ai estd” (DAMO et al., 2012, p. 06), marcado por uma “abstracio
civilizatéria que suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas de vida, de existéncia e
de habitos” (KRENAK, 2020, p. 06); a convic¢ao de que é urgente “educar para conquistar um
vinculo amoroso com a terra, ndo para explora-la, mas para ama-la” (GADOTTI, 2003, p. 16).

Somente uma educagdo com as caracteristicas citadas anteriormente podera contribuir para
a formacdo de sujeitos criticos e comprometidos com a superagdo

de um tempo infeliz de morte como o que vivemos hoje, de muita dor, tristeza, mal-
estar, medo, desesperanga, descaso, que, “ensopado” de uma pedagogia cruel, nao s6
tem mostrado as entranhas da pulsdo de morte da domina¢do moderna, como tem
precarizado, sob todos os aspectos, nossas formas de viver e ser no mundo (SOUSA
et. al, 2021, p. 18).
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O papel das professoras que atuam na E.I. no que diz respeito a transformaciao do mundo, a
fim de que ele fique mais “redondo” e menos “arestoso”

Na obra de Paulo Freire é recorrente a tonica de que formar pessoas conscientes e envolvidas
com a natureza é um processo que exige praticas educativas fundamentadas na humanizagao dos
sujeitos; requer conhecer o mundo criticamente como ele é e fazer dele um lugar melhor, mais
justo; perceber qual é o nosso papel sobre e com o mundo do qual somos indissociaveis. Assim,
coerente com essas premissas, precisamos praticar, desde a creche, uma educagao que valoriza as
histérias de vida dos sujeitos que aprendem, entendendo que isso vai marcar suas aprendizagens
e seu desenvolvimento; que valoriza o contato com “o espaco livre e despretensioso’, nos quintais,
“a sombra de duas mangueiras” (SILVA; MAFRA, 2020, p. 86).

De acordo com Raymundo, Biasoli e Branco (2019, p. 51), a construgdo de uma educagio
voltada para a valorizagdo das formas de vida exige uma educagdo ambiental critica. Consoante
ao pensamento freiriano, apoiam-se no pressuposto de que sdo necessarias:

(R)evolugdes culturais que podem ser “armadas” por potentes instrumentos do
bem viver — amizade, generosidade, gratuidade, economia circular, permacultura,
agroecologia, sistemas agroforestais, mutirdes, bombas de sementes, atengéo, cuidado,
escuta sensivel, dentre tantos outros recursos de constru¢do de novos modos de ser e
estar na Terra, na terra, na cidade e nos territdrios. [...] E preciso toda uma aldeia para
educar uma crianga e, portanto, é preciso educar toda a aldeia, sendo importantes
e necessarios os Projetos Politicos Pedagogicos Participativos Territoriais (municipio,
microbacia, bacia hidrografca, unidade de conservacao, escola, movimentos sociais,
tribos de convivencialidade, dentre outros possiveis recortes territoriais). Projetos
criados por coletivos educadores ambientalistas, que promovam o questionamento
das necessidades materiais e simbolicas, e que auxiliem a emergéncia de uma Nova
Cultura da Terra, da terra e do territdrio (grifo nosso).

Precisamos cuidar, pensar e agir na formacao efetiva dos adultos que educam/cuidam das
criangas, a nivel micro e macro. Isso inclui nao apenas as professoras, mas também os
gestores que pensam a educagdo municipal, por exemplo, caso visemos uma geragao inteira
pensando e agindo diferente em relagio as questdes socioambientais. Mas serd que a formagao
inicial e continuada das professoras que atuam na E.L. esta contribuindo para a consecug¢ao
desse objetivo?

O contato com realidades institucionais revela indicios de que isso parece ndo acontecer,
uma vez que sdo identificadas praticas tidas como vinculadas a E.I. ambiental., mas que lhe
confere “um carater conservador, comportamental e tecnicista voltado para a resolucao de
problemas” (JARDIM, 2009, p. 125). Ademais, ainda é possivel encontrar instituigdes de E.I.
com pouca qualidade no que se refere aos acessos aos ambientes naturais, arejados, iluminados
e limpos e preservagdo dos espagos naturais, o que pode ser reflexo de uma educagdo voltada
para a subalternidade, para o controle dos corpos e dos pensamentos. Como ressalta Barros
(2018, p. 44), “ha muito a ser feito no sentido de reconhecer esses espagos [creches e pré-escolas,
por exemplo] como lugares que favorecem diversos aprendizados e compreender o papel dos
educadores no processo de desemparedamento das criangas”

Com efeito, Barros (2018, p. 40) chama a aten¢ao para o esfor¢o empreendido por Lea Tiriba
a fim de identificar e entender “as relagdes entre o visivel estado de desequilibrio ambiental e

105



Paulo Gabriel Soledade Nacif, Roberto Gondim Pires, Maria Luiza Tapioca Silva e Nadja Maria Lima Maciel (Organizadores)

o aprisionamento das criangas nas instituicdes de cuidado e escolarizag¢ao” Acrescenta, ainda,
o autor, ao referir-se a aludida pesquisadora: os espacgos externos das instituicdes escolares,
principalmente, de E.I, representam liberdade e exercem fascinio nas criangas, uma vez que
se tratam de lugares “onde o adulto nao controla seus corpos e o desenvolvimento integral é a
prioridade, e ndo apenas o desenvolvimento das capacidades intelectuais” (BARROS, 2018, p.
40).

Sendo assim, como contribuir para que as criangas e as professoras, como seres humanos,
percebam-se parte integrante da natureza e comprometam-se com a sua preservagao e cuidado?

Eis, entdo, um grande desafio: como ensinar as novas geragdes a cuidar, preservar o meio
ambiente, “amar profundamente o mundo e as pessoas, os bichos, as arvores, as aguas, a
vida” (FREIRE, 1997 apud BRANDAO, 2005, p. 99)? A formagcio inicial e continuada de suas
professoras parece ser o caminho mais indicado, haja vista que essas profissionais também
precisam aprender a resgatar os prazeres vividos quando crianga ao entrarem em contato com
o meio fisico/natural, ou mesmo (re)descobrir o prazer do desemparedamento vivido fora das
salas de atividades. Vale lembrar que:

Tudo comega com o sentimento. E o sentimento que nos faz sensiveis ao que esta a
nossa volta, que nos faz desgostar. E o sentimento que nos une s coisas e nos envolve
com as pessoas. E o sentimento que produz encantamento face a grandeza dos céus,
suscita veneragao diante da complexidade da Mae-Terra e alimenta enternecimento
face a fragilidade de um recém-nascido (BOFE, 1999, p. 04)

Mas como planejar e implementar uma formagao de professoras que nao separa sentimento
darazdo, que parte do sentimento paraascender arazao, em cursos predominantemente “aulistas’,
vivenciados em contextos de salas fechadas, com climatizacdo e luminosidade artificiais, onde os
professores e professoras mais escutam do que falam em grande parte do tempo, com programas
rigidos, muitas vezes desatualizados e distantes dos contextos onde habitam e trabalham esses
sujeitos? Mesmo nao tratando especificamente da formagao docente, Boff (1999, p. 03) é enfatico:
“somente aquilo que passou por uma emo¢ao, que evocou um sentimento profundo e provocou
cuidado em nds, deixa marcas indeléveis e permanece definitivamente”.

Certamente, um rol de disciplinas tidas como tedricas predominante nos curriculos dos
cursos de Pedagogia que, via de regra, relegam a “pratica’, o “desemparedamento” dos formandos,
aos Estagios, no final da graduagao, dificilmente contribuird para que o pedagogo que exercera a
docéncia na E.I. paute suas praticas pedagogicas com as crian¢as “na boniteza da vida, no dialogo,
na justica, no afeto, na autonomia e na luta pela igualdade de oportunidades e a universalidade
de direitos” (EJA-CONSUPRA, 2021, p. 376). Essa formagdo de professoras para atuar na E.I
honra uma Pedagogia da pergunta, colocando as criangas como iguais, em pé de igualdade, nem
por cima nem por baixo” (KOHAN, 2020, p. 93)? Contribui para a formagao de “um educador
ou educadora infantil de verdade [em quem] habita em si a curiosidade, inquietagao e uma
gosto em perguntar e criar que constituem a infancia de todas idades” (KOHAN, 2020, p. 96)?

Partir do pressuposto da igualdade, para Kohan (2020), na leitura que faz de Paulo Freire,
significa considerar “que qualquer um esta em condi¢des de aprender o que precisa aprender
para tornar-se quem é: apenas é necessario que se gerem as condi¢oes para que isso seja possivel”
(p. 94).

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2018, p. 20) ajudam também a compreender a
afirmacgao da igualdade das criangas ao afirmarem que “do ponto de vista ontoldgico, crianga e
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adulto partilham essa condigdo de ser pessoa e detém igual direito ao respeito e a participagdo”.
Desta forma, os referidos autores rompem com a compreensao de que a crianga precisa crescer
para poder opinar e participar democraticamente das decisdes, sobretudo, daquelas que lhes
dizem respeito.

Como ¢é possivel ensinar a leitura de mundo antes mesmo da leitura da palavra para as
criancas quando muitas instituicdes de E.I. estao mais preocupadas com a memorizagdo de
codigos e letras, sem se ocupar com aprendizagens significativas sobre a escrita? A resposta
as indagagdes aqui mencionadas remete a uma formacao inicial e continuada que em nada
contribui para que “a leitura do mundo preceda sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implique a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1989, p. 14). Na verdade, muitas praticas
relacionadas a lingua escrita desenvolvidas com as criangas, sobretudo, na pré-escola, nao
permitem “ir mais longe e dizer que a leitura da palavra nao é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-10”, quer dizer, de transforma-
lo através de nossa pratica consciente” (FREIRE, 1989, p. 14).

Por que é necessario pensar na formagao de professoras de E.I. comprometidas com o meio
ambiente? Para Antunes, (2017, p. 01), é importante investir em formagcao inicial e continuada
das docentes porque

Por meio da formagao continuada de professores, torna- se possivel instigar as mesmas
e aos educandos a pensar na educagdo e no meio ambiente sob uma perspectiva
provocadora, tendo como fundamento o exercicio da cidadania e a consciéncia da
relacio homem- natureza, e a importancia de um para o outro.

Essa formacdo nao se encerra e nem se completa quando colamos grau, muito pelo contrario,
pela nossa condi¢ao humana de inacabamento, seguimos aprendendo sempre, posto que

Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na prética social de que tornamos
parte [...] Na verdade, ndo nasci marcado para ser um professor a esta maneira, mas
me tornei assim na experiéncia de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha
juventude (FREIRE, 2001, p. 40 e 42).

Em “Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 2013), o Patrono da Educagdo do Brasil afirma que
as pessoas se educam em comunhao umas com as outras. De forma semelhante, acentua que os
educandos chegam a institui¢do com saberes oriundos de sua cultura. Tais ideias se assemelham
a defini¢do de curriculo contida nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
- DCNEI (BRASIL, 2009). Neste documento normativo, o curriculo “é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoloégico (BRASIL, 2009, Art. 3°). Desta forma, em termos legais, esta sedimentada a ideia de
integracdo entre os conhecimentos acumulados pela humanidade e os saberes construidos pelos
bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas, o que indica a importancia das docentes dessa
etapa valorizarem a cultura dos sujeitos que aprendem, assim como Paulo Freire ja destacava.

Essa concep¢ao de curriculo denota uma ruptura com a ideia convencional relacionada a
organizacao e a aprendizagem dos “contetidos” na E.I. Acreditava-se (e isso ndo foi superado ainda
em varios contextos institucionais!) que os saberes a serem aprendidos pelas criangas precisavam
ser organizados em areas de conhecimento e os contetidos deveriam ser preestabelecidos a partir
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de uma “grade curricular” Com a nova concepgao de curriculo, a compreensdo do que e de como
as criangas podem aprender, pelo menos em tese, passou a fazer jus ao seu potencial.

Indubitavelmente, isso representou uma grande conquista para a area de E.I., que no plano
legal, incluiu a premissa de que o conhecimento nao acontece de forma fragmentada, o que
exclui a possibilidade de praticas mecanicas e tradicionais que caracterizam a educag¢ao bancaria
(FREIRE, 2013). O modo bancario de fazer educagdo nao reconhece a dindmica dos processos
de construgdo de conhecimentos, nem valoriza os saberes que as criangas trazem consigo
quando chegam a instituigdo e requer das professoras posturas autoritarias e transmissivas de
conhecimentos para que as criangas possam aprender.

Ao contrario disso e coerente com os principios freirianos de fazer educagdo, o que se
espera que aconteca, diariamente, dentro das institui¢coes de E.I., sdo propostas significativas
de experiéncias para as criangas, que partam de suas histérias de vida, dos saberes que elas ja
construiram ao longo de sua existéncia e as suas formas proprias de sentir e enxergar o mundo.
Para tanto, faz-se necessario uma “homologia formativa, isto é, a busca de uma pedagogia
da formac¢ao que no cotidiano pedagdgico espelha os seus pontos de partida” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018, p. 23). Neste sentido, colocar a E.I. a servi¢o da
humaniza¢ao das criangas a partir da humanizagdo de suas professoras ¢ um processo que se
inicia na formagdo do pedagogo que ird atuar na primeira etapa da educagdo basica. Mas como
esperar que a professora que aprendeu

a docéncia através da discéncia, desde as primeiras experiéncias de ser aluno; [...]
[que sente e revela] o impacto do modo de estar na escola (transmissivo versus
participativo); [...] [que é egressa de uma] [...] escola convencional [que] treina para a
passividade, sentando os alunos para ouvir e a devolver o ouvido, durante os milhares
de horas nela vividos” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018, p. 23,
grifo dos autores),

possa desenvolver uma outra docéncia distinta daquela que vivenciou durante todo a sua
trajetdria escolar e universitaria? Como esperar que ela nao dé continuidade a essa forma de fazer
educa¢ao? Uma alternativa apontada pelos pesquisadores supratranscritos é “criar perspectivas
participativas de formagdo que sejam sustentaveis no cotidiano” (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2018, p. 23). Assim, destacam a importancia da homologia dos processos de
formacdo de professoras e praticas pedagogicas na E.I., com especial enfoque na “homologia
de direitos [dos adultos formandos e das criancas de zero a cinco anos] nas situagdes de
aprendizagem-ensino” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2018, p. 20). Deste
modo, se queremos nas creches e pré-escolas a concretiza¢ao de uma pedagogia da autonomia,
da pergunta e dos sonhos possiveis, consoante aos idearios freirianos e da E.A. critica, temos
que tornar semelhante a essas caracteristicas a formac¢ao das professoras.

Nao obstante as conquistas presentes na legislacao relativa a E.I, especialmente, nas DCNEI
(BRASIL, 2009) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), e aos principios freirianos
de uma pedagogia da esperanca, da pergunta, dos sonhos possiveis, ainda ¢ notéria a grande
lacuna existente entre o que ¢ determinado na legislacao e/ou ao que é defendido por tedricos
e educadores, como Paulo Freire, e o que ocorre de fato no interior de creches e pré-escolas.
Muitas praticas pedagogicas desenvolvidas nessas instituigdes nao levam em consideragdo o
novo conceito de curriculo, nem valorizam o potencial das interagdes e brincadeiras para a
aprendizagem, o desenvolvimento e o bem-estar das criangas e restringem os contetidos a serem
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aprendidos por esses sujeitos aqueles que concebem como necessarios para o ingresso no ensino
fundamental, como a alfabetiza¢do (muitas vezes, estritamente relacionadas a decodificagdo de
letras).

Trata-se, na verdade, de propostas pedagogicas pouco envolventes e descontextualizadas do
real, que pouco contribuem para a formagéo integral dos bebés e das criangas e ndo integram a
E.A.aE.L

E importante lembrar que todos os seres humanos tém o direito de se relacionar com o
meio ambiente equilibrado, de acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e, portanto,
aprender a fazer isso através de experiéncias construidas dentro dos espagos formais de educagao
coletiva como creches e pré-escolas. Afinal, existem muitas possibilidades de aprendizagens
para os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas no que concerne a esta tematica,
como ressaltam Garcia, Pinazza e Barbosa (2020, p. 18):

Os bebés [as criangas bem pequenas e as criangas pequenas] tém muito a entender a
respeito deste mundo, muito a admirar, descobrir e sdo incanséveis, desde que tenham
possibilidades de participar, interagir e experimentar tudo que esta em seu entorno,
porque se caiu, levanta; se sujou, limpa; se derrubou, pega e assim vao caminhando.
Sem se deixar aprisionar, escapam, como a imagem do bebé que é pego ao colo e vai
se esfregando até que o outro ceda e o deixe ir ao chéo.

As criangas, de zero a cinco anos de idade tém a necessidade de explorar os espacos, os
objetos, a natureza e, como explicitado pelas autoras supramencionadas, usam seus corpos
para “lutar” como podem para que isso ocorra. A exemplo disso, choram para que os adultos
permitam que fiquem mais tempo nos espagos externos das instituigdes. Mas nem sempre as
praticas pedagégicas incluem experiéncias’ nesses lugares. Como constataram Garcia, Pinazza
e Barbosa (2020, p. 17), “o conhecimento que os bebés e as criangas pequenas obtém de sua
participagdo em um grupo, ou de sua investigacdo em uma sala ou patio das creches sao
considerados menos importantes.”

Os principios da Educagdo Freiriana também guardam similaridades com os direitos de
aprendizagem das criangas - conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se —
e com os campos de experiéncias - sobretudo, com o Eu, o outro e o nés; e com a Escuta,
fala, pensamento e imaginag¢ao — definidos na BNCC (BRASIL, 2017). Tal suposi¢do parte do
pressuposto de que ao conviver, através das brincadeiras diarias com adultos e outras criangas, e
ao participar de momentos coletivos, as criancas podem se perceber diferentes e iguais, oriundas
de uma mesma realidade que solicita ou nao mudangas sociais. Também expressando seus
pontos de vistas sobre algo podem ampliar seus conhecimentos e, assim, intervir socialmente,
como Freire afirmava ao dizer que as pessoas/os homens se educam entre si, perpassados
pelas experiéncias do mundo (FREIRE, 2013).

A despeito disso, as rotinas de muitas instituicdes de E.I. condicionam as criangas a um
emparedamento em espagos confinados, negando-lhes a possibilidade de experimentar diversas
formas de interagdo com seus pares e também com o meio ambiente do qual fazem parte. Para
Tiriba (2018, p. 74), essa “estratégia de emparedamento [nas salas de atividades, especialmente],
é condigdo a producao de corpos ddceis de que o modelo econémico [capitalista] necessita.”

7 Para Dewey (1979, p. 33), “experiéncia somente ¢é verdadeiramente experiéncia, quando as condigbes objetivas
se acham subordinadas ao que ocorre dentro dos individuos que passam pela experiéncia.
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Tal fato acaba causando um distanciamento das criancas de sua esséncia de sujeitos
pertencentes a natureza. E, muitas vezes, o confinamento nas salas, além de afasta-las da
natureza, ainda lhes ensina que a condi¢do de ser humano as torna superiores a todos os outros
seres vivos, o que se contrapde a um principio basico da E.A., a compreensao integrada do meio
ambiente.

Para que isso ndo acontega, as instituicdes de E.I. tém de assegurar para as criangas de zero
a cinco anos de idade o que é “absolutamente fundamental: a rela¢ao intensa com o mundo
natural, brincadeiras espontdneas ao ar livre, o faz de conta, a narrativa, trocas humanas
essenciais ao aprendizado da vida em grupo, ao exercicio da democracia’, (TIRIBA, 2018, p. 74,
grifo nosso).

O reconhecimento da distdncia abissal existente entre a E.I. ambiental que as criangas tém
direito e a qualificacdo de suas professoras apontam que a formag¢ao necessaria a professora de
E.I. é a que mais pode colaborar para a constru¢do de um mundo “redondo”, menos “arestoso’,
aquela que é

comprometida com a formagdo integral do sujeito-aluno, [portanto] encontra na
teoria freiriana contribui¢des significativas para sua praxis, pois busca de forma
integrada a libertagdo do ser humano, a conscientizagao politica e a formagédo ética
da responsabilidade para com os outros e com o Planeta (DICKMANN; CARNEIRO,
2012, p. 95).

Desse modo, defendemos que a formagéo inicial e a continuada precisa visar a construgao
de sujeitos ecoldgicos. Segundo Carvalho (2017, p. 53-54), sdo caracteristicas desse sujeito:

[...] sustenta a utopia dos que creem nos valores ecoldgicos, tendo, por isso, valor
fundamental para animar a luta por um projeto de sociedade bem como a difusao
desse projeto. [...] O sujeito [ecoldgico] agrega uma série de tragos, valores e crengas
e poderia ser descrito em facetas variadas. Em sua versdo politica, poderia ser
apresentado como sujeito heroico, vanguarda de um movimento histdrico, herdeiro
de tradigdes politicas de esquerda, mas protagonista de novo paradigma politico-
existencial. Em sua versao Nova Era, é visto como alternativo, integral, equilibrado,
harménico, planetario, holista. Em sua versao de gestor social, supde-se que partilhe
de uma compreensao politica e técnica da crise socioambiental, sendo responsavel por
adotar procedimentos e instrumentos legais para enfrenta-la, por mediar conflitos e
planejar agdes.

Formar professoras nessa perspectiva implica conceber a indissociabilidade entre as
dimensdes politica, social, humana e global dos sujeitos. Igualmente, significa resgatar a crenga
no seu poder de transformar o mundo em um local melhor para viver.

A necessidade de formacao de professoras de Educacédo Infantil comprometidas com o meio
ambiente também é ressaltada por Reis e Campos (2015, p. 24-25):

A formagao inicial dos professores é condigdo para a consolidagdo da Educagao
Ambiental na escola béasica. Nessa perspectiva, defendemos a formagao inicial critica
como condi¢ao para a Educa¢ao Ambiental critica. Significa, portanto, romper com
racionalidades e propostas que dominam discussoes e agdes na area de formagéao de
professores.
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Contrariando essa necessidade de formagdo para o comprometimento com a vida na Terra,
com a conservagdo e o cuidado com o meio ambiente, Lopes (2012) constatou que a dimensao
ambiental se encontra de maneira reduzida nas ementas e programas do Projeto Politico
Pedagoégico - PPP do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba -
UFPB. Também observou que mesmo essa dimensdo ambiental estando presente nos discursos
dos docentes, inclusive, de forma interdisciplinar e transversal, para os discentes essa concep¢ao
ainda nao se faz presente.

Outrossim, Teixeira e Torales (2014, p. 129) argumentam:

O professor ¢ o responsavel pela execu¢do da educagdo ambiental e o faz a partir
de seus conhecimentos, representagdes e intencionalidades no que se refere a
educacio e a problemdtica ambiental. Diante do avanco da educa¢do ambiental na
educagdo basica, o professor é colocado diante de exigéncias as quais ele responde
com dificuldade e para as quais os cursos de licenciatura pouco contribuem. Certo
distanciamento dos professores da educagao ambiental tem como justificativa desde
condigdes de trabalho que dificultam inovagdes e mais esfor¢os, até a constatagao de
que ndo estdo preparados para trabalhar com a educa¢do ambiental.

E oportuno acentuar que ao abordamos o tema “contribuicdes de Paulo Freire para a
formagdo de professoras de Educagdo Infantil comprometidas com o meio ambiente” partimos
da hipdtese de que quando se tem uma formacao inicial e continuada critica, pautada em
problematicas reais, significativas e conscientes para as docentes, é possivel, assim como o fez
Paulo Freire, construir “um olhar atento, cuidadoso e carregado de esperanga para garantir
um [presente e um] futuro melhor para os cidadaos que constituem esse pais” (OLIVEIRA;
COMAPA, 2021, p. 408).

Do mesmo modo, também ¢é importante ressaltar que acreditamos em uma formagio
permanente, fundamentada na compreensao freiriana, na qual é concebida como “consequéncia
do reconhecimento que o ser humano tem de sua finitude e incompletude. Tomando consciéncia
de seu ser, finito e incompleto, busca, sempre, construir-se na historia, para ‘ser mais” (PIN;
NOGADO; WEYH, 2016, p. 558).

Assim como Manoel de Barros (1999), no poema “Passarinhos”, afirma que “para compor
um tratado sobre passarinhos é preciso que primeiro haja um rio com arvores e palmeiras nas
margens..., antes de falar de promogao do desenvolvimento integral das criangas de zero a cinco
anos, objetivo da E.L, é necessdrio falar da formagao das docentes que atuam junto a elas.

Essa ideia corrobora com a afirma¢ao de Sorrentino (2020) de que “s6 educariamos as
novas geragoes se educarmos a nossa gera¢ao, o que denota a importancia da formagao de
professoras comprometidas com a valorizagdo da vida humana e com o respeito ao mundo
natural e sustentavel.

Ao trazermos para o foco desse artigo a formacao de professoras que exercem a docéncia na
E.I. comprometidas com o cuidado com o0 “nosso inico planeta’, com “o préprio nicho ecolégico”
e com “a sociedade sustentavel” (BOFF, 1999, p. 03), expressamos a nossa defesa e engajamento
na luta para que todas as professoras de criancas que frequentam creches e pré-escolas possam
estudar e discutir durante todo o seu processo de formagao inicial e continuada, a importancia
da E.I. ambiental a luz dos principios freirianos de valorizagdo de dialogo, de saberes plurais e
culturais, de rompimento com praticas de dominagdo, do aprendizado no processo coletivo.
Afinal, como bem afirma Gadotti (2007, p. 37) “o sonho de mudanga ndo se consolida nas
sociedades sem a presenca da professora.
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Consideragoes Finais

Face ao exposto, podemos destacar como contribui¢cdes do grande Patrono da Educagao
Brasileira para a formagéo inicial e continuada de professoras de EI comprometidas com o
meio ambiente, o reconhecimento de seu direito a uma educagdo que valoriza os sujeitos que
aprendem, que os reconhece como pessoas de direitos, dentre eles, a vida, as oportunidades,
a fala, a viver em um mundo mais humano, igualitario e equilibrado, ambientalmente, por
exemplo.

Para que a professora possa exercitar uma docéncia que concebe as criangas como sujeitos
de experiéncias prévias, produtores e consumidores de cultura, com historias de vida distintas,
com potencialidades para aprender e agir em prol do cuidado com o planeta, da preservagao
do meio ambiente do qual é parte indissociavel, do respeito a todas as formas de vida e da
transformac¢ao do mundo em um lugar bonito de se viver e conviver, sua formagao precisa
também ser pautada em uma concepg¢ao que a conceba de forma similar as criangas.

Paulo Freire nos lembra que a formacao de professores pode ajudar na reflexdo sobre a
relagdo entre teorias e praticas pedagégicas tendo em vista a superagdo da dicotomia sociedade-
natureza e a compreensao unitaria de mundo e de vida no Planeta, sobretudo, quando considera
e fomenta vivéncias envolvendo didlogo e partilhas de experiéncias.

A formagao das professoras de E.I. comprometidas com as questdes socioambientais precisa
ser um processo que lhes possibilite transitar da consciéncia ingénua para uma consciéncia
critica, comprometendo-se com a transformacdo da realidade. Para isso é fundamental que
parta da realidade-ambiente concreta e cotidiana das formandas, tanto local como global, da
compreensdo de conexdes complexas entre o tecido social (econdmico, politico, cultural, ético,
tecnologico, etc.) e a teia do mundo natural (dinamicas ecolégicas) e de uma visdo de mundo
como um conjunto de relagdes histdricas, construidas socialmente de forma dindmica, dialética
e interrelacional.

Nao ha como tratar de formagdo de professoras de E.I., na perspectiva de Paulo Freire,
sem destacar a necessidade de uma ética da responsabilidade, da alteridade, da afetividade,
da amorosidade, de uma E.A. comprometida com o cuidado e a sustentabilidade da vida no
Planeta, tanto dos seres humanos, quanto dos ndo-humanos, superando-se a razdo meramente
instrumental em relagdo a natureza.

Os cursos de formagdo de professores e professoras necessitam promover o desenvolvimento
de valores relacionados a autoestima e a dignidade das professoras de E.I. e garantir, acima de
tudo, sua qualificacdo profissional com énfase na criticidade, na criatividade, na curiosidade
epistemoldgica, na rigorosidade metéddica, na afetividade e na relagdo dialégica visando, dentre
0s seus objetivos, uma praxis pedagogica ambiental fundamentada numa ética responsavel e
efetivamente libertadora.

Sendo egressas de um curso com as caracteristicas supraditas, inspirada na pedagogia
freiriana, certamente, as professoras de bebés, criancas bem pequenas e pequenas reconhecerao
em si e nesses sujeitos, seres humanos em processo permanente de aprendizagem em busca da
construc¢ao de si, com os outros e o mundo que os cercam e os inclui. Com efeito, concretizarao,
semelhante ao que vivenciaram durante a sua formagdo, uma educa¢ao problematizadora,
transformadora, libertaria, que incita, por exemplo, a questionar a devastagdo ambiental mundial
que tanto afeta a vida de seres humanos e nao humanos.
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PEDAGOGIA FREIREANA E SUA INTER-RELACAO COM A PEDAGOGIA
DA ALTERNANCIA PARA O FORTALECIMENTO DA EDUCACAO DO
CAMPO

Antonia Euza Carneiro de Sousa
José Romildo Pereira Lima
Maria Jucilene Lima Ferreira

O centenario de nascimento do patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire, tem sido
marcado por profundas tentativas de desmonte da educagdo. Isso significa, em larga medida,
um ataque a perspectiva de instru¢ao/formagdo emancipadora e libertadora, em especial da
Educagdo do Campo; aquela constituida através do processo de luta social dos povos campesinos,
organizados, em busca da igualdade de acesso e permanéncia em processo educacional-escolar
que atendesse as peculiaridades dos sujeitos que vivem e produzem a vida no campo.

A Educagdo do Campo, protagonizada na luta social dos camponeses, visa principalmente a
insercdo social desses sujeitos, com autonomia para transformar sua realidade social e nao mais
ratificar processos de adequagao desses sujeitos a sociedade, de forma indolente, de conformagéo
e ajustamento as desigualdades sociais.

O Mestre Paulo Freire defendia que a educagdo deveria ir além da prepara¢ao da mao de
obra em atendimento ao mercado de trabalho que, em larga medida, escravizava os menos
favorecidos em detrimento do aumento de riqueza das classes dominantes. Nesse sentido,
ele abragava uma educagdo que reconhecesse o processo sociocultural e politico dos sujeitos,
primando pela disseminagdo dos conhecimentos curriculares, convertendo a educa¢ao num
elemento transformador por meio desta articulacdo entre processos educativos e a realidade
social dos educandos. Portanto defendia “uma educagdo que levasse 0 homem a uma nova
postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espaco”. (FREIRE, 2007, p. 101). Nutria
acoes educacionais a partir da intencionalidade para a formagdo de sujeitos emancipados e
conscientes do contexto em que estavam inseridos, tornando-os capazes de intervirem na sua
realidade de forma critica e consciente. Pois, para Freire (1996, p. 38), “a educa¢ao é uma forma
de interven¢ao no mundo”.

A pedagogia freireana promove praticas educativas que reconhecem os sujeitos como
seres capazes de se tornarem agentes transformadores pelo viés do pensamento de classe, o
qual confere aos sujeitos coletivos a possibilidade da constru¢ao de um novo contexto em sua
totalidade, contrariando entao, o pensamento colonizador e dominante, hegemonico no sistema
educacional pelas estruturas hierarquicas e dominantes presentes nas politicas educacionais.

Dialogando com as ideias de Paulo Freire, trazemos para essa discussdo uma proposta
de resisténcia e de praxis educativa no/do campo: a Pedagogia da Alternancia. Uma pratica
educativa que toma a vida e a realidade como ponto de partida do processo de construgdao do
conhecimento, adotando o movimento da praxis, realizada na articulagao entre agao e reflexao.

Nessa perspectiva, indagamos: Quais as relagdes entre a pedagogia freireana e a pedagogia
da alternancia que contribuem para o fortalecimento da Educa¢ao do Campo? Destarte,
pretendemos debater as contribui¢des das pedagogias freireana e da alternancia para a educagao
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enquanto pratica social e mecanismo transformador dos sujeitos, em especial dos campesinos,
tendo em vista o fortalecimento da Educagdo do Campo.

Para tal, o texto se encontra organizado em duas se¢des e as consideragdes conclusivas.
Apresentando respectivamente o trajeto da Educagdo do Campo no Brasil, destacando a
Pedagogia da Alternancia como um dos desafios para a materialidade de uma educagdo
emancipadora em meio as reformas educacionais, os pressupostos tedricos-metodoldgicos
da Educagdo do Campo, suas relagbes com os Movimentos Sociais populares do campo e a
pedagogia freireana. As consideragdes conclusivas apontam as sinteses das principais discussoes
e algumas possibilidades de enfrentamento das tentativas de engessamento da educagdo em
detrimento do pensamento utilitarista.

Tentativas hegemonicas de desmonte do direito a educagao no Brasil - elementos histéricos

A educacgao formal e escolar enquanto um processo de formagdo de individuos para o
interesse da sociedade é uma invengdo do Estado Moderno. Essa concep¢ao se estabelece no
Brasil independente, demarcando nitidamente as diferencas inerentes a nossa monarquia, ao
excluir parcela significativa da populagdo que nao foi contemplada com a concessao do estatuto
de cidadania.

Uma outra exclusio se instaurou quanto ao tratamento desigual destinado as populagdes
camponesas, em principio, excluidas de um atendimento escolar elementar em suas comunidades,
situagdo que se manteve em grande parte da historia brasileira e que somente na segunda metade
do século XX foi gradativamente atenuada em termos de oferta, sem, no entanto, se caracterizar
por qualquer especificidade quanto aos sujeitos e as realidades a que se destinavam.

As propostas de educagdo pensadas para atender aos anseios e as necessidades dos sujeitos
que vivem no campo foram sendo construidas pelos movimentos sociais no processo de lutas e
conquistas por uma sobrevivéncia digna no campo, em contraposi¢dao ao processo hegemonico
nos diferentes periodos da histéria brasileira.

No periodo colonial, a organizagao escolar precisava estar vinculada a politica colonizadora
dos portugueses. Para isso, os padres da Companhia de Jesus foram trazidos para o Brasil
para desenvolver um trabalho catequético e educativo, cujos ensinamentos deram conta da
reproducgio religiosa acompanhada do convencimento dos nativos quanto a importancia da
“civilidade europeia”. Com esse proposito, a educagdo jesuitica acontecia no espago fisico rural,
nos aldeamentos, mas eram os colégios os grandes “ambientes educacionais” urbanos. Essa
dualidade representa muito bem a ingeréncia dos inacianos na educagao no periodo colonial,
cujo objetivo inicial, o de catequizagdo e instrugao do indigena, foi aos poucos se constituindo
como um instrumento de formagdo da elite colonial, ficando os indigenas e as classes mais
pobres a mercé da instrugao.

Com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, o Estado assumiu as responsabilidades pela educagao,
mas esta continuava carregando consigo os mesmos habitos de perpetuacido de interesses de
antes, cujo ensino continuava pautado no modelo de desenvolvimento urbano europeu e apenas
para aqueles que faziam parte dos altos extratos da sociedade, ficando os demais excluidos.

Mesmo com o rompimento do sistema colonial, a nascente nag¢ao continuou com uma
pequena representacao no que tange a educagao, podendo ser caracterizada como uma limitada
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atuagdo do estado brasileiro na educagdo formal, uma vez que no novo contexto politico a
propria escola nao havia conquistado um lugar social legitimo, continuando presente a pratica
da chamada educagao doméstica®, com a qual contavam os pais que desejam garantir instrugdo
para seus filhos. Nesses casos, “tratavam eles mesmos de aplica-la, ou se socorriam dos préstimos
de algum parente ou do capeldo da pardquia local. As familias mais abastadas podiam contratar
mestres para lhes ensinar, especialmente as primeiras letras” (VASCONCELQS, 2007, p. 26).

Ainda segundo Vasconcelos (2007), a educa¢ao doméstica se expandiu da Coldnia até o
limiar da Republica, sendo um diferencial das classes mais favorecidas. Além disso, podemos
dizer também que o Brasil independente atravessou todo o periodo imperial, implantou um
sistema republicano com um discurso liberal. No entanto, a legislacao que normatizava a
educagao brasileira continuava voltada para atender ao poder politico hegemoénico, ou seja, o
interesse das elites. Como refor¢a Nascimento (2009, p. 160),

O Brasil, mesmo considerado um pais eminentemente agrério, sequer mencionava
acerca da educagdo rural em seus textos constitucionais de 1824 e 1891, o que evidencia
[...] o descaso por parte dos dirigentes com a educagao destinada aos camponeses e
resquicios de uma cultura politica fortemente alicer¢ada numa economia agraria,
com base no latifindio e no trabalho escravo.

Ja sob o periodo republicano, podemos demarcar algumas mudangas, sobretudo a partir
de algumas reformas republicanas, a exemplo da Revolugao de 1930, seguida do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, em 1932, que promoveram a passos lentos algumas mudangas na
educa¢ao do Brasil. Falava-se de um Projeto de Modernizagdo do Campo, com o intuito de
diminuir o éxodo rural, que ja havia “inchado” os grandes centros urbanos, conforme discute
Leite (2002). Nesse contexto, segundo o autor, a escola deveria se adaptar para manter o homem
do campo em sua regido, sem haver, no entanto, uma preocupagao com propostas pedagogicas
ou um conjunto legal que assegurasse direitos a uma educag¢ao voltada para as reais necessidades
de quem vive no campo.

Ainda nos anos 1930, ocorreram outras tentativas de interven¢do educacional, tais como,
os movimentos em favor da criagdo de Clubes Agricolas Estaduais em 1932, a fim de fortalecer
a escola no meio rural, a proposta de implanta¢ao de Cursos Normais Rurais, gestada no 1°
Congresso Nacional de Ensino Regional, em 1935, bem como, a ideia de expansdo do ensino e
preservacao da arte e do folclore no meio rural, proposta pela Sociedade Brasileira de Educacéo
Rural, criada em 1937. No entanto, como salienta Maia (1999), eram debates politicos que
nem sempre estavam acompanhados de medidas que propiciassem mudangas quantitativas e
qualitativas para a educagdo como um todo, quiga para a educagao rural.

Ja entre as décadas de 1940 e 1950, o percurso da educacdo brasileira rumava a favor da
preservacao da mao de obra para o desenvolvimento do capital agrario, seguindo o modelo
internacional, podendo-se citar como exemplo de “investimento educacional” o patronato
que consistia em financiamentos privados de grandes proprietarios de terras para a escola do
campo, visando atender seus interesses. Até algumas a¢des governamentais seguiam essa linha

8 De acordo com Maria Celi Chaves Vasconcelos (2007), a educagdo doméstica consistia numa iniciativa
particular de educagido destinada aos filhos dos senhores, sobretudo nas propriedades agraria e nos engenhos,
desde a Colonia, avangando por todo o século XIX. Através dessa pratica, criancas e jovens, filhos, parentes
e agregados de familias abastadas recebiam educagdo nas suas proprias casas, com a contratagdo de mestres,
professores particulares, ou até mesmo por parentes que habitavam na mesma casa.
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de modelo desenvolvimentista: as Missdes Rurais e a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural - EMATER primavam pelo processo desenvolvimentista, alegando que a implantagao do
modelo de tecnologias do primeiro mundo no Brasil seria a solugdo para o que chamavam de
subdesenvolvimento.

A escola imaginada para o campo seria a responsavel pela mudanga naquele meio, que
segundo o pensamento pedagogico da época, o “atraso” e a falta de desenvolvimento no meio
rural fora causado pela falta de “conhecimento” dos sujeitos campesinos, devendo as instituicdes
de ensino criar meios para superacgio destes obstaculos e para a “fixagdo” do homem do campo,
no campo. Essa era a ideologia do chamado “ruralismo pedagdgico’, assim analisado por Maia.

O que realmente o define é sua face politico-ideoldgica que permanece oculta pela
questdo educacional. Comprometido com a manuten¢ao do “status quo’, contribui
para uma percepgao enviesada da contradi¢do cidade-campo como algo “natural’,
concorrendo consequentemente para sua perpetuagdo. Ao que parece, a grande
“missdo” do professor rural seria a de demonstrar as “exceléncias” da vida no campo,
convencendo o homem a permanecer marginalizado dos beneficios da civilizagao
urbana. (MAIA, 1999, p. 28)

O carater dicotomico entre o campo do “atraso’ e a cidade da “prosperidade”, do
“desenvolvimento”, acompanhava também as discussdes e tomadas de decisdes no campo
educacional, o que foi mais uma vez evidenciado quando, com a promulgac¢ao da Lei n° 4024/61,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, muitas escolas de comunidades rurais foram
fechadas, sendo transferidas para as pequenas cidades mais proximas, permanecendo nas
areas rurais apenas as séries iniciais do chamado Ensino Primario, foi o que denominaram de
“nuclearizacao”

A possibilidade de nuclearizagdo permitida pela LDB de 1961, estava desvinculada de
propostas que atendessem as diferentes realidades presentes na sociedade brasileira, sobretudo
para quem vive no campo, cuja educagao a eles oferecida passa a ser transferida para a realidade
urbana, distanciando assim os sujeitos campesinos de alguns vinculos do seu meio, de suas
vivéncias, evidenciando a preocupagdo apenas em prepara-los para atender as necessidades
capitalistas impostas no meio rural.

A Lei de Diretrizes e Base de 1961 nao estabelecia uma politica publica que articulasse
educac¢ao e vivéncia no campo, mas exprimia uma proposta que viabilizava a manuteng¢do do
modelo social hegemonico. O processo de submissao da educagao rural brasileira aos interesses
urbanos e do empresariado agricola continuou se acentuando no pais, com a proposta de uma
educagao tecnicista, preconizada pelo regime militar, instaurado desde abril de 1964 através de
uma “nova” LDB (lei 5692/71).

No periodo do Regime Militar, a educagéo rural continuou com o objetivo de difundir entre
os camponeses, conhecimentos e tecnologias necessarias ao desenvolvimento e industrializacao
da agricultura. Para Mészarés (2008), o processo educacional define por fornecer conhecimento
e pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo ao sistema do capital.

Paralelos e contrarios a oferta dessa educagio brasileira destinada para o campo, com o intuito
de modernizar o pais para a efetivagao do desenvolvimento agroexportador, foram surgindo no
Brasil movimentos sociais em prol da educagdo popular, que ndo aceitavam o “rural” construido
ideologicamente pelas classes dominantes como o lugar do atraso, e, consequentemente, nao
admitiam também aquele modelo de educagdo promovida para aquele lugar.
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O grande marco nessa época (entre o final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 do século
XX), ficou por conta do célebre Paulo Freire quando idealizou a educagdo popular e realizou
as primeiras iniciativas de conscientizagdo politica do povo em nome da emancipagdo social,
cultural e politica das classes sociais excluidas e oprimidas.

Para Vasconcelos e Oliveira (2009), na segunda metade do século XX, muitas experiéncias
sociais estavam se articulando e envolvendo uma significativa participagdio de movimentos
populares requerendo praticas contra hegemonicas na educagdo. Embasados na Educacgao
Popular, buscavam ampliagdo do conhecimento da realidade por todos nela envolvidos,
enfatizando também as realidades dos povos campesinos.

Todas essas iniciativas sociais foram reprimidas com a instalagdo da Ditadura Militar em
1964. No entanto, tivemos a década de 1970 marcada por “lutas e resisténcias coletivas, em busca
do resgate de direitos da cidadania cassada e contra o autoritarismo vigente” (GOHN, 2012, p.
60), com as novas articulagdes que entraram em cena incentivadas pelos setores progressistas da
Igreja Catdlica inspirados na linha renovadora surgida em Medellin e na Teologia da Libertacao
que através das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) pregavam a opg¢ao preferencial pelos
pobres, incentivando alternativas a repressdo politica e contra a exploragdo da classe menos
favorecida no campo e na cidade em diferentes paises da América Latina.

As CEBs organizaram suas atividades de evangelizagdo através da formagao de grupos de
discussdes, articulando a fé crista a atuagao sociopolitica na comunidade local. Tais grupos foram
reconhecidos como as pastorais, dentre as quais, convém destacar nesta discussdao, a Comissao
Pastoral da Terra - CPT®, que muito contribuiu para o ressurgimento dos movimentos sociais do
campo no fim da década de 1970, trazendo novamente para o debate a educagao para os sujeitos
campesinos.

A participagdo organizada de varios setores da sociedade brasileira culminou no rompimento
do regime militar e no processo de redemocratizagao efetivado com a elaboragao da Constituigdo
de 1988, que significou uma grande conquista para o povo brasileiro e refletiu positivamente na
educa¢ao, quando garante em seu Artigo 6° que a educagdo, ¢ um dos direitos sociais, assim
como a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e
a infancia e a assisténcia aos desamparados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB 9394/96, dentre muitas outras
politicas publicas, vem complementar a regulamenta¢do da Constitui¢ao de 1988 no ambito
educacional, com uma caracteristica diferente do que se praticava até entdo: a flexibilidade;
permitindo atender as peculiaridades dos diferentes sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem, nas diversas regides brasileiras expostas em seus Artigos 23, 26 e 28, tratando
das questdes de organizagdo escolar e pedagogicas, sendo que o Artigo 28 estabelece normas
especificas para a educagdo do meio rural, considerando suas singularidades ao determinar:

Na oferta da educagao bésica para a populagéo rural, os sistemas de ensino proverao
as adaptacOes necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

L. contetdos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

9 A Comissao Pastora da Terra — CPT, nasceu ligada a Igreja Catdlica com as Comunidades Eclesiais de Base
- CEBs. O vinculo com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) ajudou a CPT a realizar o seu
trabalho e a se manter no periodo em que a repressdo atingia agentes de pastoral e liderangas populares. Foi
uma pastoral criada para ser um servico a causa dos trabalhadores e trabalhadoras do campo e de ser um
suporte para a sua organizagao
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II. organizagao escolar prépria, incluindo a adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
III. adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Apenas a promulgac¢ao legal dessas determinagdes, que visavam atender aos anseios da
sociedade brasileira, ndo seria suficiente. Nao se tratava de propostas pedagdgicas que seriam
efetivadas e postas em pratica instantaneamente. Conforme afirmam Molina e Rocha (2014),
a luta para assegurar na pratica essas determinagdes para a Educag¢do do Campo impressas na
LDB 9394/96 continuou fazendo parte da agenda dos movimentos sociais que apresentam como
principal caracteristica sua efetiva participa¢do na elaboracao de politicas publicas.

Ao longo das lutas dos movimentos sociais, muitas organizagdes religiosas progressistas,
sindicais, etc., a exemplo do Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade
de Brasilia - GTRAUnB, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, do Fundo
das Nagoes Unidas para a Infancia - UNICEF entre outros, se intensificaram aprofundando os
debates acerca da Educagao do Campo, sobretudo, a partir de alguns encontros ptblicos', que
proclamaram a necessidade de assegurar politicas publicas especificas voltadas para um projeto
educativo destinado aos sujeitos que vivem e trabalham no campo.

Para Kolling, Nery e Molina (1999), foram com esses encontros nacionais que o povo se
mobilizou em favor de uma educagao que leve em conta, nos seus contetidos e na metodologia,
o especifico do campo. Ainda para os autores, foi também nesses espagos que os movimentos
sociais lancaram a proposta de uma educagao que seja ptiblica e de qualidade a partir da realidade
campesina. Assim, com toda essa luta por uma educagao que proporcionasse afirmagdes dos
sujeitos do campo como sujeitos de direito, que surge o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria - PRONERA, uma das “primeiras politicas publicas de Educagdo do Campo”
(MOLINA, 2003, p. 50).

Toda essa articulagdo desencadeou em outras sistematizagdes legais para o fortalecimento
da educagdo do campo, podendo-se elencar, além do PRONERA, a aprova¢ao das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo em 2010, que deu continuidade e
sustentabilidade aos paradigmas educacionais direcionados a0 campo em muitas de suas esferas.

Esse processo de estrutura¢ao e amparo legal a ascensdo da Educa¢ao do Campo como
modelo educacional com foco no pensamento coletivo e emancipador sofreu nos tltimos anos
varios ataques por parte do estado brasileiro ao citar na PEC dos gastos os escassos recursos
destinados ao Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma Agraria - PRONERA, a tentativa
de padronizagao da educagao advinda com a aprovagdo e implementa¢ao da BNCC, que vem
na tentativa de inibir ou distanciar a concep¢ao de formagdo humana e integral dos sujeitos
do campo, assim como as caracteristicas, os interesses e as necessidades do campo e de sua
populacao.

Contudo é substancial citar quea Educagdo do Campo protagonizada pela classe trabalhadora
camponesa organizada visa a dimensdao humana, portanto ndo acontece, necessariamente,
apenas como educacio formal restrita a escola nos modelos tradicionais; ela pode ir além do
espaco fisico da sala de aula, como assim propde um dos projetos de educa¢ao do campo: a
Pedagogia da Alternancia, uma pratica pedagdgica diferenciada, de origem francesa, adotada
nas Escolas Familias Agricolas — EFAs, em funcionamento em muitas regides brasileiras.

10 Encontros Nacionais de Educadores da Reforma Agréria- ENERA (tendo acontecido o I em 1997 e tltimo em
2015) Conferéncias Nacionais, “Por uma Educagdo Bésica do Campo”, (A T em 1998 e a IT em 2004).

122



Educagéao Freireana

O entrelacamento da pedagogia da alternancia com a pedagogia freireana e a materialidade
da educag¢ao do campo

A Pedagogia da Alternancia chega ao Brasil, por intermédio da Igreja Catolica, no final dos
anos de 1960, quando a institui¢ao religiosa ja se inspirava nos principios da democracia crista
catolica, formados a partir do Concilio do Vaticano II e da Conferéncia de Medellin. Assumido
a opgao preferencial pelos pobres, a ala progressista da Igreja Catélica comegou a se aproximar
da realidade dos seus fiéis através das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs)

Na regido onde as CEBS conseguiram se estabelecer, sendo no campo ou na cidade, a
religido ia assumindo uma proposta racionalizada e politizada, enveredando cada vez mais
pelos dilemas do social. Segundo Léwy (1991), nas comunidades urbanas, os lideres religiosos
comegaram as reflexdes junto aos fiéis acerca da situagdo de habitagdo, trabalho, emprego e
renda. Nas comunidades rurais, apoiaram os movimentos sociais do campo na luta por terra
para morar e trabalhar.

Os catdlicos progressistas, através da formacao religiosa, nos parametros da Teologia da
Libertagdo, ligando fé e vida, buscaram incentivar os fiéis a lutarem por melhores condigdes de
vida com todos os direitos a ela necessarios, incluindo o conhecimento como instrumento de
libertagdo frente as condigoes de exploracdo em que se encontravam.

Inspirando-se na proposta de educagao anunciada por Paulo Freire, as CEBs propagaram
essa educagdo popular que valoriza o saber do povo em sua realidade que conscientiza, dignifica
o oprimido e o liberta da ignorancia, e assim incentivavam o aprofundamento das questdes
relativas a formagao daqueles homens e mulheres, que eram os sujeitos ativos que atuavam em
suas comunidades, tomando o conhecimento como uma porta de acesso rumo a emancipagao
humana.

Pois,

Esse movimento dialético entre praticas cotidianas e o conhecimento construido
na escola, vivenciados pelos jovens estudantes dos centros educativos em seus
processos de formagao, tem como base metodologica a Pedagogia da Alternancia.
Inclui também o principio da pedagogia freireana proposto no movimento tedrico-
pratico de agdo - reflexdo — agdo refletida (praxis), pelo qual os sujeitos aprendentes,
apropriando-se das teorias, tém oportunidades de experimenta-la na pratica,
relacionando o conhecimento formal vivenciado na escola com os afazeres praticos
no dia a dia junto a familia. (FERREIRA, SOUSA e LIMA, 2020, p. 13).

Foi com esse propdsito, pensando também numa escola que preparasse os jovens para se
firmar no seu lugar, através de uma educacao que atendesse aos seus interesses, que o Padre
jesuita Humberto Pietro grande, sacerdote de Anchieta - ES, inspirado no modelo francés e na
influéncia italiana trouxe para o Brasil, a Pedagogia da Alternancia.

[...] uma outra maneira de aprender, de se formar, associando teoria e pratica, a¢do e
reflexdo, o empreender e o aprender dentro de um mesmo processo. A Alternancia
significa uma maneira de aprender pela vida, partindo da prépria vida cotidiana,
dos momentos de experiéncias colocando assim a experiéncia antes do conceito.

A Pedagogia da Alternancia, [...] d4 a prioridade a experiéncia familiar, social,
profissional, a0 mesmo tempo como fonte de conhecimentos, ponto de partida e
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de chegada do processo de aprendizagem, e como caminho educativo. (GIMONET,
1999, p. 44-45).

A proposta da alternancia dialoga diretamente com as ideias de Paulo Freire, uma vez que
sua analise também evidencia que para a educagao ser realmente significativa deve considerar
o contexto do sujeito nela envolvido, sendo a interagdo homem-mundo, sujeito-objeto,
imprescindivel na perspectiva formativa para que o individuo se desenvolva e se torne agente
de sua praxis.

Os dialogos realizados entre as organizagdes sociais em seus processos de lutas sdo os
responsaveis por muitas conquistas sociais legalizadas nos documentos publicos desde a
Constituigdo Federal de 1988 e demais marcos legais que a sucederam, a exemplo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB 9394/96, que ao atender as diferentes realidades
dos sujeitos aprendentes nas diversas regides brasileiras estabelece diretrizes para a educagdo
no meio rural, reconhecendo inclusive a Pedagogia da Alternancia como uma modalidade de
organizagao escolar, quando descreve em seu Artigo 23:

A Educagao Basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organiza¢ao, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, 1996).

Se essa determinac¢ao nao foi efetivada na pratica, ou se foi pensada para diminuir a ida dos
sujeitos do campo para a cidade, ela foi complementada a partir de lutas constantes do conjunto
das organizagdes sociais do campo no embate pela aprovacao das Diretrizes Operacionais para
a Educagao Basica nas Escolas do Campo, que em seu paragrafo tnico do Artigo 2, determina:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagio as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL,
2001)

A garantia do lugar da Educagdo do Campo na Legislacao Brasileira é fruto, sobretudo,
de mobilizagdes e articulagdes dos segmentos sociais organizados. Ainda nesse processo de
reconhecimento legal da organizacao do trabalho educativo da Pedagogia da Alternancia como
um modelo de Educa¢ao do Campo, convém citarmos o Parecer CEB/CNE 01/2016 por ser um
marco normativo considerado relevante nesse processo. Nele, o MEC reconhece pela primeira
vez a forma de funcionamento da Pedagogia da Alternancia e considera o tempo no meio
familiar-socio-profissional como letivo.

Para Gohn (2012, p. 16), sdo as “agdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural
que viabilizam distintas formas da populac¢do se organizar e expressar suas demandas. Na a¢do
concreta, essas formas adotam diferentes estratégias [...]”. Nesse caso, podemos considerar que
as estratégias e negociagdes dos segmentos envolvidos com a causa da alternancia conquistou
pouco a pouco seu reconhecimento legal como uma modalidade da organizagao escolar do
Brasil.

Esta determinagdo legal do Parecer CEB/CNE 01/2016 legitima o cumprimento dos 200
dias letivos exigidos na LDBEN - Lei n° 9394/96 nos CEFFAs, assegurando a flexibilidade do
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calendario da alternancia, dando-lhes respaldo para a organiza¢do curricular propria dessas
instituicdes educativas no processo de formagdo que combina a articulagao entre o periodo
de frequéncia no espago escolar, experienciando ensinamentos que vao além do conhecimento
escolar formal, com a vivéncia no &mbito familiar e em suas praticas cotidianas.

A alternancia pode ser vista como um recurso estrutural [...], no processo de
formagao profissional, do trabalho coletivo dos professores, dos pais e de liderangas
comunitarias, pois ela permite periodo integral de formagdo, na escola, em regime
de internato — a sessdo escolar — que se alterna com o periodo na propriedade
familiar. Segundo os principios dessa pedagogia, o aluno vivencia de forma alternada,
experiéncias de formagao na escola, conjugadas com a experiéncia que a familia e a
comunidade lhe proporcionarem durante o periodo que permanecem em alternancia
familiar. (PESSOTTI, 1978, p. 35).

Essa perspectiva de significancia das praticas educacionais com as praticas comunitarias
pautadas na praxis social e educativa busca a efetivagdo da emancipagdo dos sujeitos para a
transformacao e o melhoramento do contexto local por meio da reflexdo e agdo, que para Freire
sdo atos inesperédveis. “E assim que a pritica ... ganha uma significagio nova ao ser iluminada
por uma teoria da qual o sujeito que atua se apropria lucidamente” (FREIRE, 1996, p. 56).

Conclusao

Nota-se a real inser¢ao da pedagogia freireana na proposta de educagdo da Pedagogia da
Alternéncia, ja que esta contempla em sua concep¢ao a significagao da educagéo, tencionando-a
para a formagdo integral dos educandos e das educandas e pautando-a na realidade destes/destas,
sendo esse paralelo embasamento fundamental para a Educagdo do Campo e sua dimensao
critica de acionar a realidade concreta e seus aspectos socioculturais.

Os espagos formativos que adotam a Pedagogia da Alternancia procuram cumprir o seu
papel com um fazer pedagégico elaborado e praticado com um compromisso com o contexto
sociocultural dos sujeitos em formagdo, rompendo com as praticas tradicionalistas em que a
centralidade esta no contetido, dando primazia ao jovem alternante, pensando nas multiplas
dimensdes que o constitui em seu meio sdcio formativo.

Evidenciamos que essa conjuntura permite a educagdo a transformagao das pessoas, e por
conseguinte a modificagdo do mundo, pois o foco é a educagdo para transformacao, partindo
das necessidades dos sujeitos e seus contextos concretos, opondo-se a educag¢ao bancaria e
utilitarista.

Nesse sentido, 0os movimentos sociais ancoram suas lutas na articula¢ao entre a Pedagogia
Freireana e Pedagogia da Alternancia como perspectivas de um processo educacional libertario
e emancipatorio, em especial para o homem e a mulher do campo, ou seja, uma educagdo
“mediadora para a constru¢ao de um projeto de sociedade que contemple os aspectos politicos,
sociais e econOmicos necessarios a transformacéo critica e social” (FERREIRA, SOUSA e LIMA,
2020, p. 07), constituindo como processo de enfrentamento e resisténcia as ofensivas do estado
brasileiro justaposto a ordem burguesa que entende a educagdo como um viés de crescimento
produtivo do capital através do ajustamento dos sujeitos.
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A PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA DA PONTE E A PRAXIS
FREIREANA

Andréa Villela Mafra da Silva
Aurea Cristina Ramos de Novaes

Introducao

Em 2021 comemorou-se o centendrio de Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), um dos
mais importantes educadores brasileiros. Na pedagogia freireana, as principais expressdes,
usualmente utilizadas no ensino, sdo substituidas por outras como circulo de cultura, ao invés
de turma ou classe; coordenador de debates, ao invés de professor e participante do circulo
de cultura, em substituigdo a palavra aluno ou aluna (BEISIEGEL, 2002, p. 894). Do mesmo
modo, o diferencial da Escola da Ponte sdo as denomina¢des encaminhadas aos professores
reconhecidos como orientadores educativos e/ou cocriadores da aprendizagem.

Na obra Educagdo como Prdtica da Liberdade, publicada em 1983, em sua 18° edi¢ao,
Paulo Freire retoma os estudos realizados na tese de 1959, em que apresenta os trabalhos
realizados na educagao de jovens e adultos analfabetos no Brasil. Na perspectiva freireana, a
ideia de liberdade é a matriz que atribui sentido a uma pratica educativa que se realize com
a participacdo livre, reflexiva e critica dos educandos. Do ponto de vista do autor, esse é um
dos principios fundamentais para a estruturagdo do circulo de cultura, onde a dialogicidade
¢ essencial para o aprendizado. Para Freire (1983, p. 06), “todo aprendizado deveencontrar-
se intimamente associado a tomada de consciéncia da situagao real vivida pelo educando”.
A pedagogia freireana e, especialmente, a sua pratica, encontra ressonancia em experiéncias
educativas, que se contrapdem a concepgao da pedagogia tradicional de ensino, que privilegia a
légica da instrugdo e a transmissdo da informagdo. O grande desafio é a ruptura paradigmadtica
(SANTOS, 2001), para ndo s6 romper com as praticas tradicionais de ensino, como também para
legitimar experiéncias contra hegemdnicas, que recusem o conformismo da légica da instrugao.

Em fungdo da percepgio do didlogo entre a proposta pedagdgica da Escola da Ponte
e o pensamento de Paulo Freire (1983, 1987, 1992, 2019), no sentido da constru¢ao de uma
educagao como pratica da liberdade, apontamos ao longo do texto algumas dessas similaridades.
A Escola da Ponte, localizada em Vila das Aves, distante 30 km da Cidade do Porto, em Portugal,
¢ uma institui¢ao da rede publica estatal tendo sido construida em 1932. Compreendé-la, em
suas linhas gerais, é partir do contexto histérico de 1986 quando o Projeto Fazer a
Ponte foi sendo desenvolvido com progressiva autonomia, através das inovagdes curriculares e
pedagdgicas e de um modelo de organizagao de escola que se destacado modelo que prevalece
nas escolas publicas estatais de Portugal. E um projeto eclético, que adota atributos de diferentes
origens, modelos, autores e correntes pedagédgicas. “E uma pedagogia que elimina pela raiz as
relagdes autoritarias, onde ndo hd ‘escola, nem ‘professor, mas circulos de cultura” (FREIRE,
1983, p. 26). Cabe a Ponte a selegao e o recrutamento de todos os seus profissionais, incluindo os
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orientadores educativos e o gestor. Os orientadores educativos que aceitam exercer fungdes na
escola assumem contratualmente o compromisso de cumprir e fazer cumprir o projeto educativo
e o regulamento interno da escola.

A Escola da Ponte mantém um relacionamento institucional direto com o Ministério
da Educagdo de Portugal e com as entidades representativas do meio social, através de visitas
guiadas a escola e por meio do didlogo, de maneira a refor¢ar os mecanismos de integracao
na comunidade e proporcionar aos interessados a maxima informagdo possivel sobre a
escola. No cotidiano, a aprendizagem autodirigida possibilita as criancas a construirem o
conhecimento a partir do desenvolvimento de capacidades mentais, préprias de uma pedagogia
para a autonomia (PACHECO, 2004). O regulamento interno da escola permiteaos seus
representantes uma participagdo determinante nos processos de tomada de decisdes, os 6rgaos
da escola sdo constituidos em uma légica pedagégica de afirmagéo e de consolidagdo do projeto
e ndo de representagdo corporativa de quaisquer setores ou interesses. Na dimensao das relacdes
interpessoais, a Escola da Ponte tem como missao estabelecer uma nova forma de pensar e de
agir na contemporaneidade, com o objetivo de formar pessoas felizes, socialmente responsaveis
e autdbnomas, para construir seus projetos de vida.

O projeto educativo: a base da contextualizagao curricular

As investigagdes de Antonio Flavio Barbosa Moreira e Vera Maria Candau (2007) que
teorizam sobre alguns elementos significativos para o desenvolvimento do curriculo nas escolas,
na perspectiva da promog¢do de uma educa¢do democratica e relevante para a construgao
do conhecimento escolar e, sobretudo, “multiculturalmente orientada” (p. 17), remetem ao
conjunto de esfor¢os pedagdgicos desenvolvidos na Escola da Ponte. Moreira e Candau, em
outra obra, intitulada “Educagéo escolar e cultura(s): construindo caminhos” comentam que as
interfaces entre escola e cultura, ndo podem ser concebidas como independentes, mas sim como
tessituras constitutivas do universo educacional. Para os autores, a formulacio de um curriculo
multiculturalmente orientado

nido envolve unicamente introduzir determinadas praticas ou agregar alguns
conteudos. [...] Ndo basta acrescentar temas, autores, celebragdes etc. E necessdria
uma releitura da prépria visio de educacio. E indispensavel desenvolver um novo
olhar, uma nova O6tica, uma sensibilidade diferente. O cardter monocultural esta
muito arraigado na educagao escolar, parecendo ser inerente a ela. Assim, questionar,
desnaturalizar e desestabilizar essa realidade constitui um passo fundamental.
Contudo, favorecer o processo de reinventar a cultura escolar ndo é tarefa facil
(MOREIRA, CANDAU, 2003, p. 166).

Os autores confirmam que “para que se possa avangar nesse processo, o papel dos(as)
professores(as) é fundamental” (idem). Sob o ponto de vista das perspectivas curriculares da
Escola da Ponte e o movimento de interlocu¢do com a praxis freireana, os conceitos agdo-
reflexdo, que designa o bindmio da unidade dialética da praxis (STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2010), ser mais na perspectiva da relagao professor-aluno, Codifica¢do/Decodificagdo, como “um
ato cognoscente que promove o surgimento de nova percep¢ao e o desenvolvimento de novo
conhecimento” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 72), entre outros criados por Freire,
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orientam o cotidiano dessa escola, em que cada um dos seus alunos e alunas sao levados a
aprender a conhecer e a agir sobre o objeto do conhecimento.

Na Escola da Ponte, os alunos e alunas nao estdo distribuidos por turmas nem anos de
escolaridade; mas reunidos em grupos de trabalho. Todos os professores (chamados de
orientadores educativos) sdo professores de todos os alunos, nao ha lugares fixos ou salas de
aula. Os alunos sdo também responsaveis pela avaliagdo do trabalho que pretendem realizar. O
planejamento didrio é feito pelos alunos;os orientadores educativos ajudam nas dificuldades na
medida em que estas vao surgindo. A Ponte recebe criangas e jovens vindos de outras escolas e
de institui¢oes do Estado. Recebem também criangas encaminhadas por psicélogos, psiquiatras,
juizes, tribunais e assistentes sociais. A grande maioria dos alunos é de classe baixa e média
baixa. A associa¢do de pais é uma referéncia a nivel nacional, e na escola ocupam lugar de
destaque, sendo responsaveis pelo funcionamento da cantina, pela realizacao de atividades de
férias e pela compra de equipamentos essenciais ao desenvolvimento do Projeto Fazer a Ponte.

O curriculo que se desenvolve na Escola da Ponte ¢ o curriculo nacional de Portugal,
portanto todas as criancas aprendem tudo o que as outras escolas ensinam. As perspectivas
curriculares sdo enriquecidas com a educagdo para a cidadania, a educagdao dos afetos e as
novas tecnologias. Arroyo, em sua obra intitulada Curriculo, territério em disputa, publicada
em 2011, afirma que os sujeitos e os coletivos sociais se afirmam no territério do conhecimento,
a partir de suas experiéncias e ndo somente pelas questdes epistemoldgicas. O autor assinala
que a separagdo entre experiéncia social e o conhecimento legitimo mantém a hierarquizagao
dos saberes e, consequentemente, empobrece as perspectivas curriculares. Apoiadas em Arroyo
(2011), compreendemos que a importancia da estruturacao das perspectivas curriculares na
escola nao se limita apenas a relagdes humanas, mas pressupde recuperar a ideia de que a escola
publica pode e deve escolarizar os alunos, quaisquer que sejam suas origens ou condi¢des
socioecondmicas. Nesse sentido, tanto para nds quanto para muitos pesquisadores da educagéo,
¢ de fundamental importancia criar um curriculo préximo das reais necessidades do seu
publico-alvo, na busca por metodologias de trabalho para grupos de alunos heterogéneos, além
da conquista de uma estrutura organizacional capaz de atender a essas e outras exigéncias.
Considerando o cotidiano tdao peculiar da Ponte, o curriculo e o método pedagdgico foram
pensados de maneira em que os orientadores fossem avaliando e monitorando o desempenho
de cada aluno em rela¢ao ao cumprimento dos objetivos das diferentes areas de conhecimentos
e dos objetivos atitudinais. Os alunos, na Ponte, s6 sdo retidos no final de cada ciclo; embora
este procedimento seja contrario a forma de trabalho na Ponte. No entanto, o Ministério da
Educacio e a estruturagdo do sistema de ensino portugués exigem que a reten¢ao aconteca em
caso de desvio no percurso da aprendizagem.

Na Escola da Ponte as notas sao registradas no final do ano, ndo ha registros por bimestres.
Também as notas s6 sao apresentadas aos pais e aos alunos se forem solicitadas, pois para a
escola isto é apenas uma formalidade. Ha uma énfase especial ao trabalho com as regras de
convivéncia, habitos e atitudes. Hd um investimento nos objetivos de lingua portuguesa e
matematica, com trabalhos envolvendo as areas ligadas ao estudo do meio ambiente e momentos
semanais para o trabalho de educacio fisica e de expressoes artisticas. As tecnologias digitais de
informacao e comunicagdo sdo um importante dispositivo pedagdgico como complemento as
aulas presenciais, servindo de suporte as disciplinas.

Na Escola da Ponte, as criangas decidem o que e com quem estudar. Em vez de classes;
grupos de estudo. Um dos instrumentos pedagégicos utilizados na Ponte chama-se Eu jd
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sei. Nele as criangas informam quando ja sabem sobre um determinado contetido e quando
ja atingiram os objetivos. Ao fazerem isso, estdo dizendo aos orientadores educativos que ja
podem ser avaliados sobre aquele tema. Sob essa perspectiva, apoiadas em Freire (2019, p. 114)
compreendemos que “a pratica da avaliagdo enquanto instrumento de apreciagdo do que fazer
de sujeitos criticos” deve estar a servi¢o “da libertacao e nao da domestica¢ao” Essa é a ideia que
sustenta as praticas avaliativas da Ponte: contextos e processos ativos, dialogicos, participantes,
numa relacdo horizontal em que ambos (orientadores educativos e alunos) serdo agentes da
aprendizagem, exercendo uma docéncia compartilhada.

Conclusao

A Escola da Ponte arriscou uma transformacao e hoje é referéncia na area da Educagao.
Nesta escola, os alunos sdo tratados como criangas com autonomia para gerir tempos e espagos,
planejar atividades e exercer os direitos de cidadania. Faz-se relevante pontuar que inicialmente
a Escola da Ponte foi ignorada pelas autoridades do governo de Portugal (PACHECO, 2004).
Hoje, mais do que ser considerada inovadora pelo Ministério da Educagdao de Portugal, é
apontada como um exemplo para um novo sistema de ensino que privilegie a cidadania, a
democraticidade. A aprendizagem na escola, na perspectiva de Paulo Freire, ndo ¢ um processo
de aprender a ler e a escrever mecanicamente, mas sim a dizer a palavra criadora de cultura que
conscientiza e politiza. “Nada mais é que a educa¢do como pratica da liberdade” (FREIRE, 1987,
p. 21). Assim ¢ a Escola da Ponte.

Ao colocarmos em dialogo a Pedagogia da Escola da Ponte e as formulagdes freireanas,
evidenciamos que ambas estao centradas em experiéncias estimuladoras de tomada de decisdoe
de responsabilidade, em que dialeticamente se unem o epistemolégico, o pedagogico e o politico.
Colocamos em tela que a liberdade do sujeito que aprende e desaprende, cria e recria, propicia
a consciéncia do mundo e a consciéncia de si mesmo.

Por fim, concluimos que quem assume a proposta de uma educacio libertadora tendera a
estar remando contra a corrente, porém nao devemos esperar que as adversidades sejam extintas. A
pratica daliberdade, que apresenta como pilares a solidariedade, autonomia e a democraticidade,
podera estar presente nas atitudes do educador da escola atual para romper com o autoritarismo
que inibe a aprendizagem verdadeira e significativa do educando.Precisamos lutar e resistir as
circunstancias que porventura possam nos engessar e ameagar.

E,assim, a Escola da Ponte resiste e Paulo Freire vive!
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A PESQUISA CIENTIFICA E AS METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS
COMO FERRAMENTAS INOVADORAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA
ESCOLA BASICA: Interlocugées com Paulo Freire na Educa¢io em Saiade

Erica Maria Granjeiro
Joelande Esquivel Correia

Introdugao

O presente trabalho tem como finalidade discutir, na perspectiva da pratica pedagogica
freireana, os resultados obtidos através da utilizagdo da pesquisa cientifica e das metodologias
participativas como um principio educativo articulador do processo de ensino-aprendizagem
na Educagdo Basica e Superior. Para tanto, a partir da aproximagdo Universidade-Escola,
envolvendo duas Instituigées Publicas do Estado da Bahia, e tendo a pesquisa e as metodologias
participativas como ferramentas didaticas inovadoras para o processo de ensino-aprendizagem
dos conteudos de Fisiologia Humana (FH) e Satde. Assim, sdo apresentadas reflexdes sobre
a importancia destas ferramentas em sala de aula, na perspectiva da inovagdo da pratica
pedagogica, de forma criativa, ludica e participativa.

O ensino com pesquisa tem como condi¢ao essencial que o profissional de educacdo seja
pesquisador e maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo (DEMO, 2000). E a
utilizagdo dos principios do ensino associados aos da pesquisa (ANASTASIOU; ALVES, 2009).
Na perspectiva do ensino por meio da Pesquisa Cientifica, Paulo Freire nos ajuda a refletir
acerca do papel do educador e das caracteristicas de uma pratica educativa que considera o
sujeito em sua integridade. Em busca da autonomia na educagao, Freire preconiza a estratégia
da agdo-reflexdo-agdo, utilizando como ferramentas o estimulo a curiosidade, a postura ativa
e a experimenta¢ao do aluno, fomentando a andlise critica da realidade durante a formacéo
(CHIARELLA e col., 2015).

Na perspectiva de Paulo Freire, a didatica por meio da pesquisa cientifica é de suma
importancia, pois, o aluno que pesquisa se interessa pelo meio e pode transforma-lo, visto
que desenvolve sua autonomia, se torna um cidaddo consciente de seus deveres e direitos e
ndo uma pessoa inerte, sem argumentos que obedece a tudo sem nenhum questionamento
(SANTA ANNA, 2018). Em suma, na concepgdo freireana, o professor deve atuar de forma
problematizadora, questionadora, mas com postura respeitosa e gentil, desestimulando qualquer
forma de discriminagéo e respeitando a diversidade entre os alunos.

Estimular a investigagdo cientifica na Escola é uma proposta pertinente e desafiadora
(GRANJEIRO e col., 2019). O conhecimento cientifico e sua aproximac¢do com a educagio
basica possui uma relagao contigua, pois a escola e a sala de aula sao um ambiente propicio para
o desenvolvimento cientifico do aluno (SANTOS, 2018). Para essa autora, é nesse espago que,
uma vez instigado pelo professor, a partir de suas indagagoes, duvidas e curiosidades, o estudante
terd a possibilidade de, através da pesquisa, buscar meios de construgdo do conhecimento, por
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isso a importéncia da inser¢do da pesquisa ja na Escola Basica. Ademais, a Escola apresenta
o potencial de ndo sé oportunizar o ensino de disciplinas de cunho cientifico (ASSIS e col,,
2013), como também de auxiliar na difusaio de conhecimentos académicos, integrando-
os a sociedade e possibilitando sua critica ou seu uso mais consciente (NARDI; ALMEIDA,
2007). As disciplinas de Ciéncias e Biologia se incluem nesse cendrio, tornando possivel, dentre
muitos aspectos, a constru¢ao de conhecimentos relacionados a saide (SELLES; FERREIRA,
2005). Nessa perspectiva, Soares (2010) indica que os objetivos e os conteidos dos Temas
Transversais em Saude devem ser incorporados nas dreas ja existentes e no trabalho educativo
da escola.

No Ensino Fundamental, os conteudos de FH e Satude estdo inseridos nas disciplinas de
Ciéncias, e, por isto, encontram-se intimamente ligados a varias disciplinas, incluindo a Biologia,
Quimica, Ciéncias e Educacdo Fisica (DA ROSA e col., 2013). Entretanto, tais conteidos sao
citados como assuntos dificeis de aprender pelos alunos em varios niveis educacionais. Nesse
contexto, o ensino-aprendizagem da FH e da Saude precisam ser constantemente revisados para
interessar e envolver os alunos na sala de aula, adotando metodologias que atraiam sua aten¢éo
e permitam que o ensino seja integrativo e eficaz (DA ROSA, 2013; GRANJEIRO e col. 2019).

Especificamente no processo de ensino/aprendizagem na Escola Basica, o método
tradicional de ensino também contribui para a dificuldade de compreensdo dos estudantes
(GRANJEIRO, 2019; PEDRANCINT e col., 2007). Os professores da Educagiao Basica raramente
recorrem a métodos alternativos de ensino, optando quase sempre pelas formas tradicionais
de ensino (BORGES e col., 2016). Além disso, varias escolas publicas brasileiras permanecem
separadas do processo de inovagdo de ensino-aprendizagem, apoiadas em estratégias didaticas
com pouco ou nenhum uso de metodologias ativas de ensino e tecnologias digitais, devido a
escassez de dispositivos tecnoldgicos ou a falta de metodologias que incorporem os contetudos
de maneira significativa para a constru¢ao do conhecimento dos alunos (OLIVEIRA; PESCE,
2018).

Pereira (2017) indica que os professores e as escolas precisam adaptar-se a um processo
de aprendizado diferente, envolvendo uma educagdo transformadora, a qual se dd com a
adogao de agoes pedagogicas que reflitam a complexidade da era presente. De acordo com
esse autor, se for dado o ambiente de trabalho adequado, os beneficios de um deslocamento de
um modelo tradicional, da transmissdao da informagdo a um modelo que seja personalizado,
colaborativo e interativo serdo enormes. Diante desses desafios, a proposicdo de estratégias
didaticas de ensino-aprendizagem envolvendo a utiliza¢ao de metodologias participativas de
ensino, bem como o ensino com pesquisa (GRANJEIRO 2019; DA SILVA e col., 2012), podem
representar oportunidades de formagdo conjunta para o desenvolvimento de aprendizagens
compartilhadas, tanto na Educa¢ao Basica quanto na Superior, a fim de melhorar a qualidade do
ensino e da assisténcia a satde.

No que se refere as metodologias participativas de ensino, como meio para prover saude,
Maia e col. (2012) sugerem a criacdo de estratégias de ensino-aprendizagem, as quais devem
primar pela ativagdo dos conhecimentos prévios dos discentes e estar embasadas em atividades
ludicas e contextualizadas, a partir da realidade vivida pelo estudante. Esses autores sugerem
que a utilizagdo de estratégias ativas na escola basica pode estimular o aprendizado mutuo entre
sujeitos e pesquisadores acerca de habitos de vida saudaveis e sdo de grande valia ao adequado
desenvolvimento infantil. Nesse contexto, os estudantes sio motivados a incorporar saberes
sobre comportamentos preventivos de saude adequado, tendo em vista a redu¢ao dos riscos de
doengas.
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Segundo Cardoso e col. (2008), cabe aos professores reconhecerem, a partir dos temas
transversais, temas de interesse dos alunos, os chamados “temas geradores”. Os temas geradores,
por sua vez, podem ser entendidos como subunidades dos temas transversais (LARA e col.
2013) e, segundo Tozzoni-Reis (2006), servem como processo de codificagdo-descodificagao
e problematiza¢cdo de uma determinada situagdo, devendo, conforme Freire (1987), estarem
atrelados a realidade dos sujeitos.

Assim, no presente trabalho, optamos por trabalhar o tema transversal saide através do
temagerador saude cardiovascular, com o intuito de propiciar a constru¢ao de conhecimentos
mais contextualizados ao cotidiano dos alunos, bem como promover a melhoria da formacao
e dos cuidados em saude. A escolha dessa tematica foi baseada no fato de que, no Brasil, ha
poucos estudos de diagnostico precoce dos fatores de risco para doengas cardiovasculares
em estudantes, associando a agdes educativas nas escolas. Ademais, estudos mostram que o
diagndstico precoce dos fatores de risco para doengas cardiovasculares, aliado a agdes de
Educa¢ao em Saude (ES) que visem mudangas no estilo de vida, ainda na idade escolar, com
habitos de vida mais saudaveis, podem se tornar a melhor forma de prevengdo (SILVA; LIMA,
2015; MEDEIROS e col., 2016).

Justificativa

Latini e col. (2018) indicam que a aproximagdo entre a Escola e a Universidade possa
contribuir para promover a inser¢do de novas estratégias de ensino possibilitadas por uma
relagdo dialdgica, contribuindo, assim, para a melhoria do ensino a partir de suas experiéncias.
Nessa perspectiva, os autores relatam que estas institui¢des “simultaneamente, refletindo sobre
si e sobre omundo” possam aumentar “o campo de sua percep¢do” (FREIRE, 1987, p. 41). Assim
sendo, estabelecemos uma parceria escola-universidade entre uma escola publica do municipio
de Feira de Santana, estado da Bahia, e a Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
por meio do Nucleo de Pesquisa e Extensao em Ensino de Ciéncias e Biologia, do Departamento
de Ciéncias Biologicas da UEFS.

Considerando a importéncia de se trabalhar os temas transversais em saide nas escolas
basicas, especialmente com foco no ensino de FH, bem como atendendo a problematica das
doengas cardiovasculares desde o periodo da infancia e da adolescéncia, nossa proposta, na
perspectiva da pratica pedagdgica freireana, foi desenvolver todas as etapas de um projeto de
pesquisa cientifica na Escola Basica. Ademais, com base no diagnoéstico situacional local, obtido
através da aplicagdo deste projeto, foram utilizadas metodologias participativas de ensino, com
vistas a difusao do ensino de FH e ES junto a alunos do ensino fundamental II.

Objetivos

Com base nas concepgdes freirianas, o presente trabalho buscou promover a pesquisa
cientifica num dialogo entre a Escola Basica e a Universidade na constru¢ao do conhecimento.
Para tanto, foram elencados os seguintes objetivos:
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Aplicar todas as etapas de um projeto de investigagdo cientifica, envolvendo a tematica
saude cardiovascular na escola bésica, como método cientifico e didatico inovador;

Utilizar diferentes metodologias participativas de ensino para promover a difusdo do ensino
de FH e ES nas escolas e na Universidade;

Inovar o processo de ensino-aprendizagem de estudantes da Escola e da Universidade, por
meio da atua¢do de uma equipe interprofissional.

Metodologia

O presente trabalho foi realizado em uma escola publica da cidade de Feira de Santana,
Bahia, no periodo de 2017 a 2019. Para tanto, uma Equipe Interprofissional (EI) formada
por uma docente da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), uma (01) Professora
da Escola Bésica e (10) discentes de diferentes profissdes da educagio e da saide, incluindo os
cursos de licenciatura em Biologia e Educagdo Fisica, bem como bacharelado em Medicina,
Enfermagem, Farmdcia e Psicologia da UEFS trabalharam de forma sistematizada e colaborativa
no desenvolvimento de todas as etapas de elaboragao e aplicagdo de um projeto de pesquisa
cientifica.

Por meio de um trabalho articulado entre a EI, professores e alunos das disciplinas de
Ciéncias do Ensino Fundamental II do sétimo e oitavo anos de uma escola publica da cidade de
Feira de Santana, Bahia participaram ativamente projeto de pesquisa cientifica com foco na ES.
Para tanto, foram desenvolvidas quatro principais etapas interligadas, incluindo:

1) Elaboragédo do projeto de pesquisa e estabelecimento de parcerias; 2) Formagao da equipe
interprofissional; 3) Aplicagdo de todas as etapas do projeto de pesquisa “Satde Cardiovascular’,
em duas escolas basicas parceiras; 4) Realiza¢ao das acdes pedagogicas no uso de metodologias
participativas com foco na ES, as quais estdo descritas a seguir.

Etapa 1 - Elaborac¢ao do projeto de pesquisa e estabelecimento de parcerias

O delineamento experimental do projeto de pesquisa “Satide Cardiovascular nas Escolas”
foi elaborado por meio do trabalho integrado entre uma professora da disciplina de Ciéncias
de uma Escola Publica do estado da Bahia e uma docente da disciplina de FH na UEFS
durante o Curso de Formagéo extracurricular para professores da Educa¢ao Basica oferecido
por Professores do Programa Novos Talentos (edital CAPES 061/2013), conforme descrito no
trabalho de Granjeiro e col. (2019).

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Estadual de Feira de Santana, reconhecida pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP/MS 278.224/2013), sob o protocolo de Certificado de Apresentagdo para
Apreciagido Etica n° 1.524.897. A realizagdo do estudo na escola publica foi também autorizada
oficialmente pela dire¢do da escola parceira, bem como pela Secretaria Municipal de Saude
(SMS) do Municipio de Feira de Santana, Bahia. Nesse contexto, a Unidade Basica de Satde
(UBS) proxima a respectiva unidade escolar recebeu o encaminhamento dos estudantes
participantes da pesquisa da Escola Basica, que apresentaram fatores de risco para as doengas
cardiovasculares, conforme descrito abaixo.
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Etapa 2 - Formacao da equipe interprofissional

Apbs a aprovacio no Comité de Etica e estabelecimento das parcerias, foi realizado um
trabalho de divulgacao do projeto na Universidade para fomentar a participa¢ao de estuantes
dos cursos de Licenciatura em Biologia e Educagdo Fisica, bem como estudantes dos cursos
de Medicina, Enfermagem, Farmacia e Psicologia da UEFS, os quais haviam sido aprovados
nas Disciplinas obrigatdrias, FH e Bases Biologicas da Psicologia, respectivamente. A tabela 01
apresenta a composicdo da EI composta por estudantes de seis cursos de Graduagdo, uma
docente da Universidade e uma Professora da Escola Basica.

Equipe interprofissional UEFS — Escola Basica/ numero de participantes
Professoras Estudantes/Cursos Nivel Superior
Universidade
e Escola
Licenciatura Bacharelado
Fisiologia Ciéncias | Biologia | Educa¢do | Medicina | Enfermagem | Farmacia | Psicologia
Humana o
Fisica
1 1 2 2 1 3 1 1

TABELA 1 - Equipe da UEFS que atuou na escola do municipio de Feira de Santana, Bahia,
na perspectiva da Educa¢ao Interprofissional (EI, n= 12).
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Antes da efetiva aplicagdo dos projetos nas escolas, a EI participou de reunides
sistematizadas, em diferentes salas e laboratérios na Universidade, para leitura de artigos
cientificos sobre a tematica, bem como para aprendizado e treinamento de todas as etapas
que envolvem o desenvolvimento de um projeto de pesquisa, incluindo a elaboragdo de uma
hipoétese, o delineamento da metodologia de pesquisa, coleta, analise de dados e divulgagdo dos
resultados.

Etapa 3 - Aplicacao do projeto de pesquisa cientifica “satide cardiovascular na escola basica”

Para implementagao do projeto de pesquisa na Escola Basica, inicialmente foram realizadas
reunides sistematizadas com a presenca da EI, dire¢do escolar, professores, pais e alunos para a
apresentacao do Projeto, com vistas a sensibilizagao e adesdao das familias a pesquisa cientifica.
Nesse contexto, foram convidados a participar da amostra estudantes, de ambos os sexos,
regularmente matriculados no sétimo e oitavo ano do Ensino Fundamental II, periodo matutino
e vespertino.

A inclusdo dos participantes na pesquisa, por sua vez, se deu com consentimento dos pais
e/ou responsaveis e aceite dos escolares em participar da pesquisa, apds as devidas assinaturas
dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE), respectivamente. Foram excluidos da pesquisa estudantes, de ambos
os sexos, com alguma condi¢do de comorbidade, por exemplo, diagnéstico de outra doenga
cronica (diabetes, doengas cardiacas, doencas renais, entre outros), problemas médicos que
contraindicassem a pratica de exercicios fisicos, transtornos psiquiatricos, estudantes que nao
realizaram jejum para as coletas laboratoriais e aqueles que ndo retornaram os TCLE e TALE
assinados.

As coletas de dados foram realizadas dentro do calendario letivo, de acordo com a
disponibilizagdo da diregdo, professores e planejamento pedagogico escolar. Todas as medidas
foram coletadas pelos estudantes dos cursos de licenciatura e das areas da saude, sob supervisao da
docente de FH da UEFS e da professora da Escola Basica. O projeto de pesquisa foi desenvolvido
em duas etapas (1 e 2), distribuidas em dois dias consecutivos, sempre no periodo da manha,
entre 8h as 12h. Todas as coletas foram sempre realizadas no mesmo local da escola, em sala
climatizada, com temperatura mantida entre 23° C e 25° C. Foi priorizado ambiente tranquilo e
silencioso e disponibilizado tempo adequado para ambientagdo dos participantes ao local (no
minimo 30 minutos) antes das coletas.

Para aplicagdo do projeto de pesquisa, os participantes tiveram que traduzir a inquietagao
proposta em (1) uma pergunta, entdo (2) levantar hipoteses, (3) propor uma metodologia para
avaliar experimentalmente as hipoteses levantadas e (4) desenvolver o experimento proposto.
Com os resultados em maos, o grupo teve (5) que produzir um trabalho. Nessa tltima etapa, os
estudantes foram estimulados a produzir murais educativos e participaram de diversas oficinas
com atividades lidicas na escola. Todas as etapas do projeto foram desenvolvidas pelos
estudantes da UEFS e da Escola, em sala de aula, desde a elaboragdo da hipotese até a analise
e divulgagdo dos resultados. Os sujeitos envolvidos nas coletas foram os préprios estudantes da
disciplina de Ciéncias.

Para tanto, no primeiro dia de coleta de dados (etapa 1), foram aplicados questionarios
contendo questdes fechadas, os quais foram desenvolvidos por Azambuja e col. (2014) para
avaliaros comportamentos preventivos de saide, consumo alimentar, sedentarismo e percep¢oes
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dos estudantes referentes ao proprio corpo e peso. Ademais, informagoes sobre antecedentes
familiares, uso de contraceptivo oral, tabagismo, bem como questdes relacionadas a moradia,
lazer, entre outros, foram elencadas com vistas a identificagdo do publico alvo. Em todos os
questiondrios de identificagdo de fatores de risco cardiovascular, bem como naqueles contendo
as medidas bioldgicas, cada estudante participante do estudo informou seus dados pessoais:
data de nascimento, série escolar, nome e contato dos pais e/ou responsaveis. No que se refere a
identidade da participante, esta foi mantida em sigilo, sendo identificada apenas por uma senha
numérica. Foram considerados sedentdrios os estudantes que nao referiram praticar atividade
fisica no minimo trés vezes por semana, de acordo com o trabalho de Azambuja e col. (2014).

No segundo dia de coleta (etapa 2), no mesmo horario e local, estando agora os estudantes
em periodo de jejum de 12 horas, foram realizadas as medidas antropométricas, cardiovasculares
e lipidico-glicémicas dos escolares que concordaram em participar dessa fase da coleta.

Todos os resultados obtidos durante a aplicagdo do projeto de pesquisa foram entregues aos
pais e/ou responsaveis, com a presenga dos estudantes, por meio de encontros sistematizados
na Escola Basica. Os estudantes que apresentaram qualquer um dos fatores de risco para as
doengas cardiovasculares, incluindo obesidade, sedentarismo, taquicardia basal, niveis criticos
de triglicerideos, colesterol, LDL e/ou HDL receberam uma carta de encaminhamento para
a UBS mais préxima da escola. Desta forma, com a carta de encaminhamento emitida pela
equipe interprofissional e respectivos exames laboratoriais em maos, os pais e/ou responsaveis
juntamente com os alunos das escolas bésicas foram orientados a procurar o Sistema Unico de
Satde para acompanhamento especializado. Ademais, as UBS foram comunicadas por meio de
lista completa contendo o nome de todos os alunos encaminhados. Vale ressaltar que 100% dos
pais e/ou responsaveis dos alunos que participaram das coletas de dados nas Escolas Basicas
informaram nao ter plano de satde particular.

Etapa 4 - Metodologias participativas com foco na Educa¢ao em Satde e fortalecimento do
didlogo entre escolas e universidade

Com base nos resultados da pesquisa, diagnostico situacional, tanto nas Escolas como
também na UEFS foram também realizadas diferentes atividades didaticas para a difusdo do
Ensino de FH e ES. Assim, foram elaboradas e aplicadas oficinas de carater participativo
junto aos escolares. As agdes para a difusdo do ensino de FH e ES na Universidade foram
realizadas mensalmente, no formato de oficinas, entre os meses de mar¢o a novembro de cada
ano, totalizando 7 a¢des educativas, conforme descrito no Quadro 01.

Os encontros mensais, de aproximadamente 3 horas de duragdo cada, foram elaborados
pela EI juntamente com os professores da disciplina de Ciéncias das escolas e tiveram como
base os trabalhos de Granjeiro (2016, 2019) e o Guia de Sugestoes de atividades elaborado pelo
Ministério da Saude e Educagdo (BRASIL, 2014).

Resultados e discussao

No presente trabalho, por meio da aplicagdio de um projeto de investigagdo cientifica,
envolvendo metodologias participativas, com foco na saude cardiovascular dos estudantes,
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foram analisados os comportamentos preventivos, percep¢ao corporal e conceitos prévios de
saude dos estudantes, bem como investigados os perfis antropométricos, lipidicos, glicémicos
dos escolares.

A seguir, com base nos resultados desta abordagem investigativa inicial, os estudantes
que apresentaram fatores de risco cardiovascular foram devidamente encaminhados para as
UBS, para acompanhamento especializado. Finalmente, foram realizadas diversas intervencoes
pedagogicas na escola por meio da utilizagdo de metodologias ativas de ensino, envolvendo
oficinas de carater participativo com vistas a difusdo do ensino de FH e da ES junto as duas
comunidades escolares.

Latini e col. (2018) indicam nas metodologias participativas a construgdo de conhecimentos
feita ao percorrer as etapas da pesquisa. Nesta perspectiva, no presente trabalho, a aplicacdo
do projeto de pesquisa na escola possibilitou reconhecer o publico local, direcionando, entéo,
a abordagem e os conteidos que deveriam ser trabalhados junto a comunidade estudantil.
Ademais, a vivéncia de todas as etapas de um projeto de investigacdo proporcionou aos
estudantes da Escola Basica e da Universidade oportunidades de relacionar os contetudos
teoricos aprendidos em sala de aula com aqueles obtidos durante as coletas, os quais foram
analisados e interpretados a luz da literatura, tornando, assim, o processo de aprendizagem mais
significativo.

O Quadro 01 apresenta uma sintese das atividades que foram realizadas ao longo do
desenvolvimento do projeto de pesquisa nos diversos encontros.

Quadro 01 - Temas, objetivos e atividades propostas como parte das atividades de pesquisa
cientifica, difusdao da FH e ES, com a utilizagdo de metodologias ativas de ensino, realizadas
mensalmente em escolas da rede publica de ensino do municipio de Feira de Santana, Bahia.

Temas Objetivos Detalhamento das atividades propostas
1 - Encontros na - Fomentar a adesao Apresentacdo do projeto para todos os estudan-
Escola com os dos participantes ao tes, pais e/ou responsaveis, do sétimo e oitavo
estudantes e fami- Projeto de Pesquisa, ano na escola, na perspectiva de assinatura do
liares no intuito de apoiar fa- TCLE eTALE, no inicio do projeto. Ademais, ao
milias e estudantes nos término das coletas, os pais e/ou responsaveis
cuidados com a saude participaram de novas reunides para entrega dos
cardiovascular. resultados dos exames, bem como encaminha-

mentos as UBS.

2 - Palestras dia- Propor inquietagoes, Com a utilizag¢ao de recursos, incluindo power
logadas e rodas de perguntas, levantar point ¢ lousa, foram realizados debates com
conversa hipoteses tendo como os estudantes para discutir a problematica da
foco a prevengao Sindrome Metabolica e da Hipertensao Arterial
primaria e a detecg¢ao Sistémica.

precoce das doencas

cardiovasculares.
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3 - Experimentagdo

- Responder questio-
narios sobre percep-
¢do e comportamentos

de saude;

De forma pratica, com a utilizagdo de ba-
lancga digital, fita métrica e calculadora, os alu-
nos aprenderam a calcular o seu IMC, sua CA,

contextualizando a importancia dessas medidas

) ) para a saude humana. Na perspectiva de discutir
Realizar medidasan- . ) o
o osmecanismos de saude e doenga, com o auxilio
tropometricas: peso .,
. de um glicosimetro, os alunos puderam aprender
corporal, altura, calcu- . ) ) )
oo como sao realizadas as medidas da glicose san-
lo do indice de massa ) ] ]
. i guinea. Ademais, nessa pesquisa, foram coletadas
corporea (IMC), cir- .
. . amostras de sangue dos estudantes, para as medi-
cunferéncia abdomi-

das de colesterol, LDL, HDL, triglicérides glicose
nal (CA);

sérica. Além disso, os alunos tiveram oportunida-
de de aprender a realizar as medidas cardiovas-

- Realizar medidas . ~ : .
q < de o culares, incluindo a Pressdo Arterial e Frequéncia
os niveis de glicose , .
& Cardiaca, de acordo com a metodologia de Gran-

sanguinea; Pressao jeiro (2019).

Arterial e Frequéncia

Cardiaca.

4 - Oficinas e

atividades lu-

Sensibilizar adolescen- Por meio da realizagdo de palestras dialogadas,

tes sobre seus direitos rodas de conversas, teatros, parddias, construcio

dicasrealizadas em relagdo a saude; de murais educativos, folders e cartazes, foram

nos espacos Difundir o ensino de realizadas dindmicas para discussdo da saude

coletivosnas FH e ES na perspec- integral, bem como os diferentes corpos, mudan-

Escolas tiva da autopercepgao ¢as hormonais e tabus.
corporal, saude fisica e

mental.

A “concepgdo bancaria® da educagdo, segundo Freire, é aquela na qual a postura do
professor se detém apenas transmitir os conhecimentos ao aluno, o qual, por sua vez, deve
memoriza-los, internaliza-los e repeti-los mecanicamente (CHIARELLA e col., 2015). De
acordo com SCHON (2000), a proposta do ensino com pesquisa exige do professor um novo
perfil, com novas atitudes, exigindo um professor reflexivo e pesquisador. Assim, o professor
passara de um repassador de informagoes para um mediador, desafiador, orientador, construtor
e reconstrutor de conhecimentos, numa atitude de permanente pesquisador. Nesse contexto,
no presente trabalho, utilizamos a pesquisa como método de investigacao cientifica e como
ferramenta didatica de ensino. De fato, com o objetivo de ensinar de maneira problematizadora
e emancipadora, o ensino por meio da pesquisa cientifica é uma estratégia central. Diante disso,
Santa Anna (2018) ressalta a importancia de que o professor adote métodos que incentivem
os discentes ao habito da pesquisa, a fim de adquirir conhecimento e formar individuos
transformadores.

De acordo com Da Silva e col. (2012), a pesquisa é um processo que deve aparecer em todo
trajeto educativo como principio e estd na base de qualquer proposta emancipatéria. Segundo
esses autores, desmitificar a pesquisa significa a superagdo de condi¢des atuais de reprodugio.
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Nesse contexto, é possivel melhorar o ensino pela qualidade da pesquisa enquanto metodologia
e enquanto seu objeto, combatendo a atitude daquele que copia e reproduz, criando condi¢des
para desenvolver no estudante atitudes de aprender pela elabora¢ao prépria. De fato, no presente
trabalho a sala de aula transformou-se em um ambiente de socializagdo, envolvendo o didlogo
entre os estudantes da escola e os discentes da Universidade.

Os professores, por sua vez, atuaram como mediadores, conduzindo as atividades mutuas de
ensino-aprendizagem. Para tanto, em cada encontro a EI utilizava estratégias que convidavam
os estudantes a participagdo ativa, por meio da realizagcdo de pesquisas em livros didaticos e/
ou artigos cientificos mediadas por questdes norteadoras, além das atividades praticas de
experimentacao e das oficinas ludicas. Tal abordagem foi aplicada em consonancia com estudos
recentes realizados na graduagdo (GRANJEIRO, 2019), os quais relatam a eficacia potencial
de inclusao da pesquisa cientifica como método didatico em sala de aula. Por meio desta
metodologia, estabeleceu-se uma relacao conjunta entre professores e estudantes, os quais, ao
trocarem informagdes, foram capazes mutuamente de adquirir competéncias e habilidades
essenciais para resolu¢ao de problemas, comunicagao, tomada de decisdes e fundamentagao de
ideias. Paulo Freire enfatiza que ambos, professores e alunos, sdo transformados no processo da
acao educativa e aprendem ao mesmo tempo em que ensinam, sendo que o reconhecimento dos
contextos e historias de vida neste didlogo se desdobra em a¢ao emancipadora (CHIARELLA e
col., 2015).

Na perspectiva freireana, a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, deaprendizagem.
Nesse sentido, Guedes e col. (2013) propdem a escola como sendo um espago essencial para
o desenvolvimento do conhecimento partilhado e para a integragdo com a comunidade. Em
consondncia com essa proposic¢do, de acordo com Liberal (2005), é por meio dela que a crianga
inicia sua educagdo, sua integracao e inclusao social, seus relacionamentos e seus potenciais, ou
seja, relagdoes complexas que se estendem por toda a vida. Nesse contexto, Souza e Lopez (2002)
recomendam a escola como um espaco propicio para ES, pois colabora na melhoria da qualidade
de vida da comunidade escolar e contribui, direta e indiretamente, para o futuro de nosso pais.
Sobre o ensino de FH e ES na escola, estudos indicam a necessidade de que estudantes, tanto na
disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental, quanto no estudo da Biologia, no Ensino Médio,
sejam capazes de mobilizar e relacionar o que ¢ estudado na escola ao seu cotidiano, com vistas
a promogao efetiva da ES no espaco escolar (MACEDO, 2005; MULINARI, 2017).

AES, por suavez, ¢ um conjunto de atividades realizadas como parte do curriculo escolar que
tenha uma intengao pedagogica definida, relacionada ao ensino-aprendizagem de algum assunto
ou tema relacionado com a saide individual ou coletiva (MOHR, 2002). A implementagdo de
politicas de saude - entre elas o estimulo aos habitos de vida saudaveis, o acesso as prevengdes
primadria e secundaria de doengas cardiovasculares e ao tratamento dos eventos agudos - é
essencial para o controle dessas doengas em todos os paises (NASCIMENTO e col., 2018). Nas
escolas, em especial, demonstra-se a necessidade da implementacao de atividades voltadas a
educacio alimentar e nutricional de adolescentes no ambiente escolar, utilizando diferentes
tipos de recursos pedagogicos, de acordo com o objetivo proposto, e integrando escola, familia
e comunidade na promogao de habitos alimentares mais saudaveis (PEREIRA, 2017).

Saboga-Nunes e col. (2016, p. 59) demonstram a importancia das Escolas Promotoras de
Satde para o desenvolvimento da ES ao apontarem que em suas agdes as escolas incluem “o
curriculo formal e informal em satude, a criagdo de um ambiente escolar saudavel, a presta¢ao de
servicos de saude apropriados e o envolvimento da familia e comunidade ampliada nos esforgos
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promotores de saude”. Para os autores, o conceito de Promogao da Saude envolve a capacidade de
atualizacao sobre questdes de saude, capacidade de compreender a informacao relacionada com
a saude e o seu significado, capacidade de interpretar e avaliar as informacdes sobre questdes
relacionadas com a saude, capacidade de formar uma opinido consciente sobre questoes de saude
(SABOGA-NUNES e col., 2016). Ademais, é de fundamental importincia motivar os estudantes
a pesquisar em diferentes fontes, sejam livros, artigos cientificos ou meramente informativos,
documentos arquivisticos, dentre outras, uma vez que essa pratica familiariza o pesquisador
com as estruturas e especificidades de cada tipo de fonte analisada, facilitando, portanto, a
localizagao do assunto que esta sendo pesquisado (SANTA ANNA, 2018). Nessa perspectiva,
Schwingel e Aradjo (2017) chamam a atengao para o desenvolvimento de uma ES na escola,
principalmente pela formagao de saberes cientificos em Saude pelos sujeitos.

A educacao interprofissional em Satde (EIP) e as metodologias participativas na perspectiva
freireana

A EIP apresenta-se atualmente como a principal estratégia para formar profissionais aptos
para o trabalho em equipe, pratica essencial para a integralidade no cuidado em satde (BATISTA,
2012). De maneirainovadora, no presente trabalho as atividades de pesquisa cientifica, bem como
as metodologias participativas, foram aplicadas por meio da atuagdo de uma EI, possibilitando,
assim, a pratica colaborativa e a qualidade dos cuidados. Tal estratégia foi baseada no referencial
de Educagdo Critica de Paulo Freire, pautado na aprendizagem de adultos que enfatiza a
participacao, o didlogo e a transformac¢ao como elementos fundamentais de qualquer processo
educativo, conforme citado por Silva e col. (2018). Para tanto, além do diagnéstico dos fatores de
risco nos alunos, com respectivos encaminhamentos para acompanhamento especializado nas
UBS, foram realizadas oficinas de carater participativo, onde foi possivel discutir amplamente
com alunos e familiares conceitos ampliados de saude e doenca, bem como os varios fatores
envolvidos na génese das doengas cardiovasculares e enddcrinas, principalmente no que se
refere a Sindrome Metabdlica e Hipertensao Arterial Sistémica.

Rocha e Lemos (2014) relatam que a aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage
com o assunto em estudo - ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando
- sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do
professor. De acordo com esses autores, em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua
como orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte
unica de informacao e conhecimento. Diante disso, com foco na preven¢do primaria e deteccao
precoce das doencas cardiovasculares, no presente trabalho as a¢oes desenvolvidas forneceram
possibilidades para os participantes, por meio de uma aprendizagem ativa, relacionarem os
conteudos teoricos aprendidos em sala de aula com aqueles aplicados nas atividades praticas,
tornando assim o estudo significativo. Desta forma, promoveram-se discussdes sobre satude e
doenga a partir do didlogo, da reflexdo sobre as realidades, dos valores, das individualidades
dos sujeitos e de agdes coletivas. Ademais, foram abordados aspectos importantes relacionados
com niveis de HDL, LDL, obesidade, hiperglicemia, exercicios fisicos, entre outros. Durante o
processo, os alunos puderam entender a estrutura e o funcionamento dos 6rgaos e do sistema
cardiovascular, bem como a importancia de cada um na manuten¢io da vida humana. E,
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utilizando-se de oficinas de carater participativo, os estudantes foram estimulados a atuar
como sujeitos reflexivos e ativos na vivéncia ensino-aprendizagem realizada, e ndo como meros
espectadores. Essa abordagem favoreceu um processo educativo participativo, tendo a escola
béasica como espa¢o de Ateng¢ao Basica em Saude.

No que se refere a formagdo dos profissionais de satde, considerando a complexidade
do processo saude-doenca-cuidado, Guimaraes e col. (2019) apontam para a necessidade
da implementagdo de um conjunto de iniciativas, na perspectiva de superar as praticas
tradicionais de ensino, articulando o mundo da formac¢ao e o mundo do trabalho, com vistas ao
desenvolvimento de um perfil profissional generalista, critico, reflexivo, humanista e capaz de
intervir nos principais problemas de saude da popula¢ao. De fato, o presente trabalho possibilitou
experiéncias de aprendizagem compartilhadas, estimulando o aprendizado entre os membros
das diferentes profissdes, na perspectiva de aprender uma outra forma de ver o mundo,
um problema de saude, uma abordagem ou conduta, com possibilidade de reorientagdo, bem
como melhoria das praticas a partir desse encontro. Nesse contexto, os professores da educagao
basica foram estimulados a despertar para o desenvolvimento da pesquisa cientifica na sua
vida escolar, verificando a intera¢do entre o ensino formal e a pratica da pesquisa cientifica no
ambiente escolar.

Ademais, nesse cenario, osestudantes dos cursos de saude tiveram a oportunidade de trabalhar
temas da satde cardiovascular baseados no diagnéstico situacional local e fundamentados na
integralidade do paciente, compreendida como um principio que deve nortear a organiza¢ao da
atengdo a saude (KALICHMAN; AYRES, 2016). As agdes propostas foram operacionalizadas
com um olhar voltado para a familia, em que a saide é vista ndo apenas como auséncia de
doencga, mas sim considerando fatores como: a alimentagdo, a moradia, o saneamento basico,
o meio ambiente, o trabalho, a renda, a educacio, o transporte, o lazer e o acesso aos bens e
servicos essenciais (BRASIL, 1990). De fato, as agcdes foram adequadas as necessidades vigentes
e executadas tendo como base as relagdes com outros problemas de satide, ambiente fisico e
participagao social. Assim, foi possibilitada a difusdo do ensino de FH e a ES, como estratégias
para promover saude e a preven¢do primaria, tendo como referéncia a realidade na qual os
alunos estdo inseridos, bem como seus conhecimentos, comportamentos e percepgoes.

Como inovagdo no ensino de FH, tanto nas escolas quanto na Universidade, para além
da sala de aula, foram criados espagos diversos de formagao coletiva, oportunizando o ensino
interprofissional e interdisciplinar, possibilitando o trabalho coletivo e compartilhado entre
estudantes de seis profissdes, para que juntos pudessem atuar como verdadeiros agentes de saude
nas Escolas. Vale ressaltar que todos os participantes da equipe interprofissional foram capazes
de desenvolver todas as etapas de um projeto de pesquisa, bem como avaliar adequadamente
os resultados obtidos apos a aplicagdo dos procedimentos experimentais, associando-os aos
mecanismos basicos de manuten¢ao de homeostase corporal e integrando conceitos de anatomia,
fisiologia, bioquimica e patologia. Além disso, para a realizagdo das atividades pedagogicas,
materiais didaticos diversos foram produzidos pela equipe EI, incluindo relatérios, portfélios
e jogos didaticos, os quais foram compartilhados voluntariamente entre as escolas, replicando e
ampliando a produg¢ao do conhecimento.

Com relagao aos impactos das atividades sobre a Educacao Basica, apesar da resisténcia de
muitos alunos em realizar as coletas laboratoriais, o trabalho realizado mostrou-se produtivo
por diversos fatores. Primeiramente, pela receptividade da escola publica e abertura de um
espac¢o para discussdo de um tema que, muitas vezes, fica a margem do aprendizado escolar.
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Em segundo, pela aceitagao da proposta pelos alunos da escola no que se refere as atividades de
ES, contribuindo paraformagao de cidadaos criticos e empreendedores. A partir dos resultados
observados, é notdria a importancia da utilizagdo de metodologias inovadoras de ensino,
com o principal objetivo de auxiliar o aluno no processo de construgdo do conhecimento,
permitindo-lhes uma maior habilidade em raciocinar, observar, compreender e realizar as
atividades propostas. A percep¢do da equipe, por sua vez, sobre esta metodologia, também
pareceu positiva, uma vez que, ao final da aplicacdao do projeto de pesquisa e das oficinas de
educacao em saude, eles aprovaram verbalmente, afirmando amplamente o valor positivo do
trabalho interprofissional.

Em suma, no presente estudo foram alcancados os seguintes beneficios: 1) diagnéstico
e encaminhamentos de alunos com patologias e/ou fatores de risco para acompanhamento
especializado; 2) levantamento sistematico de dados para melhorar abordagem do ensino
de FH, ES e cuidados preventivos com a saude, integrando escolas de ensino fundamental,
superior e UBS; 2) oferece a experiéncia aos alunos desse processo de melhoria, por meio de EIP
conjunto e ensino ativo; 3) possibilitou a equipe de professores / monitores-alunos desenvolver
uma metodologia interativa e criativa, envolvendo atividades tedricas e praticas para o estudo
da fisiologia e patologias que podem afetar os sistemas cardiorrespiratorio e enddcrino. Nessa
perspectiva, a imersdo dos alunos no contexto do ensino por meio da pesquisa e na educagio
interprofissional podem contribuir positivamente na mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem, facilitando a absor¢ao dos conteudos trabalhados, principalmente no ensino de
FH e na ES.

Consideragées Finais

A perspectiva de ensino freireana visa desenvolver uma atitude critica frente aos
acontecimentos do mundo, tornando-se indispensavel a participagdo de todos os envolvidos
na problematizacdo dos saberes (CRUZ e col., 2013). Para estes autores, atividades de pesquisa
terao como finalidade identificar problematicas locais e buscar inserir nos seus contextos para
contribuir na sua transformagao, por conseguinte a pesquisa também propiciara selar parcerias
entre comunidades locais. Diante disso, é possivel propiciar a compreensdo do papel social
da universidade com intuito de propor praticas de inser¢do comunitaria, estabelecendo relacoes
colaborativas de aprendizagem a partir dos achados da pesquisa sobre o entorno (CRUZ e col.,
2013).

No presente estudo, por meio da aproximac¢ao Universidade-Escola, as atividadespriorizaram
o trabalho em equipe, a troca de saberes, a responsabiliza¢ao compartilhada no planejamento e
execugao das agdes, além da interdisciplinaridade e integralidade. Considerando a necessidade
de ampliar o ensino universitario para além da profissionalizagdo especifica, o papel da
problematiza¢do na proposta de ensino, com consequentes mudangas de atitude de professores
e estudantes, bem como a importancia da realizagdo de atividades educativas e servigos de saude
com alunos da educagio basica e, principalmente, ponderando que a integragao das praticas
precisa ser uma meta a ser trabalhada ainda no processo de formagao dos profissionais de saude
(COSTA, 2019), esforcos serdo feitos para que novas edi¢des sejam realizadas, alcangando um
maior numero alunos, de escolas e respectivos niveis no ensino fundamental e médio e cursos
de graduacao, estreitando, assim, o didlogo entre universidade e escolas basicas.

147



Paulo Gabriel Soledade Nacif, Roberto Gondim Pires, Maria Luiza Tapioca Silva e Nadja Maria Lima Maciel (Organizadores)

Apoio Financeiro: Novos Talentos (Edital 055/2012 DEB/CAPES), Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID, Edital 061/2013, CAPES/MEC) da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEES). Programa de Educag¢ao pelo Trabalho para a Saude PET-
Saude/Interprofisionalidade (Edital SGTES/MS 10/2018).
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RELACOESETNICO-RACIAISEFORMACAODOCENTENA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO FREIRIANA

Adelice Pereira de Jesus
Mayra Luisa Nogueira Correia
Edilane de Jesus Gomes

Consideragdes Iniciais

A discussao sobre as questdes étnico-raciais e educagao é de grande interesse social, visto
que a partir de 2003 essa tematica teve uma insercdo significativa nas legislacdes e formagéao
docente. Assim, a Lei n° 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases para a educagédo étnico-
racial e o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. A partir de estudos realizados e
divulgados sobre a implementagao dessa lei dentro do curriculo escolar, esta pesquisa tem como
objetivo compreender, a partir da perspectiva freiriana, reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais
e formac¢ao docente. Para tanto, vamos refletir sobre as relagdes étnico-raciais na educa¢ao basica,
analisar como a formacédo de professores pode contribuir para o respeito e reconhecimento da
sua identidade e discutir a educagdo das relagdes étnico-raciais na formagdo docente sob um
olhar freiriano.

Diante das discussdes sobre as politicas de reparacdo e a necessidade de introduzir a Lei
n° 10.639/2003 e suas diretrizes nas politicas de educagdo basica através do curriculo e da
formagdo inicial do professor que visa reconhecimento e valorizagdo da cultura, histéria e
identidade negra, considerando as diretrizes curriculares nacionais que orientam o docente
para a diversidade social e cultural e respeito as diferengas étnico-raciais, este estudo vem com
o seguinte questionamento: quais as reflexdes acerca das relagdes étnico-raciais e formacao
docente na perspectiva freiriana?

Levando em considera¢do a diversidade étnica constituida na sociedade brasileira e a
necessidade de praticas educacionais e formacgdo docente que valorize e respeite a cultura afro-
brasileira e africana, este artigo é de grande relevancia social, pois acreditamos na necessidade
de buscar solugdes coletivas para o racismo, visto que ainda ¢ um grande problema nos dias
atuais que afeta diretamente a populagdo brasileira. Neste sentido, acreditamos que a pratica
pedagogica voltada para uma educagdo antirracista cria alternativas para melhorar as condigoes
sociais e econdmicas, promovendo formacao igualitaria e democratica sem distin¢ao de raga,
género, cor e condigdes sociais, imbricada no processo de formagao dos professores.

Para a composic¢ao deste artigo, a metodologia escolhida foi a pesquisa exploratéria, que
segundo Gil (2008) tem por objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, ou seja,
explicitd-lo. E um tipo de pesquisa que pode envolver o levantamento bibliogréfico, entrevistas
com pessoas experientes no problema pesquisado e geralmente assume a forma de pesquisa
bibliografica e estudo de caso.

Nesse sentido, definiu-se como procedimento técnico a pesquisa bibliografica, composta
por obras de Paulo Freire e especialistas em educagdo étnico-raciais, a fim de demonstrar
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6ticas e metodologias que permitam a compreensao da perspectiva freiriana frente as reflexdes
sobre relagdes étnico-raciais e formacao docente, baseada em uma ampla visdo da sociedade,
buscando fugir de conceitos hegemonicos e que compreenda a pluralidade cultural como parte
da construgao social.

Por fim, o objetivo deste artigo ¢ compreender, a partir da perspectiva freiriana, reflexdes
sobre as relagdes étnico-raciais e formacgao docente. Portanto, este estudo estd estruturado em
duas partes, sendo que na primeira discorremos sobre a educagdo para as relagdes étnico-raciais
na educagao basica, no qual abordamos sobre a relagao da legislacao educacional com a tematica
raciais afim de compreender a importancia desse debate para a educagdo brasileira. Na segunda
parte abordamos a educagdo das relagdes étnico-raciais na forma¢ao docente sob um olhar
freiriano, compreendendo qual praxis pode e deve ser desdobrada pelo docente para estimular
a reflexdo dos educandos em relagao a tematica étnico-racial para que os alunos negros possam
se identificar dentro do contexto escolar.

A educagio para as relagdes étnico-raciais na educagao basica

Com o intuito de compreender as politicas publicas que promovem, viabilizam e resgatam
a historia e a cultura negra e afro-brasileira na educagdo basica, e entender a sua relevancia
e importancia no contexto educacional brasileiro, é preciso, ao realizarmos as andlises,
contextualiza-las no cendrio das politicas publicas educacionais no ambito nacional.

Nesse sentido, Gomes (2011) destaca que os aspectos histdricos, sociais, culturais e
econdmicos, bem como a relagdo com o Estado e a forma que a sociedade civil se organiza,
configuram-se como elementos fundamentais dessa analise, implantando as questdes
relacionadas a educagdo étnico-racial num amplo contexto e que demanda agdes e estratégias
com o objetivo de minimizar as varias expressoes de desigualdade.

Nessa direcdo, de acordo com a Constituicdo Federal de 1988, enquanto politica publica
de carater universal que compreende a educagdo no Brasil como um direito constitucional,
conforme ¢é preconizada em seu artigo 205, a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado
e da familia, e deve ser promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, buscando
sempre o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho. Assim, a legislagdo define a educagdo como um direito subjetivo,
ou seja, todos devem ter acesso a educacgdo basica de qualidade, mas esse acesso e principalmente
a permanéncia nao sao garantidos muitas das vezes.

Desse modo, o que podemos perceber é que as politicas publicas relacionadas a educagao
étnico-racial nao foram de fato incluidas na Constitui¢do Federal, uma vez que elas se encontram
apenas inseridas de forma genérica, tornando necessaria a elaboracao de uma clausula especifica
sobre a inclusio étnica e racial, pois sdo aspectos da educacaio.

Somente em 2003 é que esse carater genérico é revisto e alterado, apos a san¢do da Lei
10.639/03. Institui-se a obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e das culturas afro-
brasileiras nas escolas publicas e particulares da educagao basica.

Promulgada em 9 de janeiro de 2003, a Lei 10.639/03 ¢é considerada um marco na luta pela
superacgao da desigualdade racial na educagdo publica brasileira. Ao alterar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) 9.394/96, torna obrigatério o estudo da temadtica Historia
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e Cultura Africana e Afro-brasileira em todos os locais de ensino da educagédo basica das redes
publica e privada de todo o pais. Sendo assim, estabelece que os conteudos relativos a historia e
cultura afro-brasileira devem ser ministrados em todo o curriculo escolar, principalmente nas
areas de arte, literatura e historia do Brasil.

A Lei 10.63903 ¢ resultado de um processo longo de ativismo do movimento negro pela
igualdade racial e social e também dos compromissos internacionais no combate ao racismo
que o governo federal assumiu. Pouco antes da promulgacao desta lei, as abordagens feitas no
ambito dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) aconteciam de forma genérica, dando
espago para o descompromisso no tratamento a tematica ou reforcando os esteredtipos e a
folclorizagao do negro por abordagens equivocadas.

Entretanto, apesar do peso institucional da Lei e sua legitimidade politica e historica,
sabemos que na pratica ainda ha muita resisténcia a sua implementagdo. O que muitas vezes
contribui para isso é a questdo da prdpria formagdo dos professores que nao foi contemplada,
na maioria das vezes, com o conhecimento acerca da tematica, tanto na graduagdo quanto na
formacao continuada.

Diante disso, criaram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢oes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, documento
importante que veio para regulamentar a Lei 10.639/03.

O Conselho Nacional de Educa¢ao diz que a educagdo das relagoes étnico-raciais tem por
objetivo a divulga¢ao e a produgdo de conhecimentos, assim como de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, para que sejam capazes de interagir e
de negociar objetivos comuns que garantam a todos respeito aos direitos legais e valorizacao de
identidades, na busca de uma educagéo brasileira consolidada.

Nesse sentido, as diretrizes corroboram para que as medidas de agdo afirmativa sejam
consolidadas, uma vez que as questdes relativas as sociedades africanas e, sobretudo as
significativas influéncias do povo africano na formacao da sociedade sao desconhecidas por uma
grande parte da populagdo brasileira. Diante disso, o parecer contempla varias questdes como
consciéncia politica e histérica da diversidade, fortalecimento de identidade e de direitos, acdes
educativas de combate ao racismo e as discriminagdes, também discute o papel dos conselhos de
educa¢ao quanto a adequagao do proposto na Lei, bem como pelo préprio parecer, a realidade
de cada sistema de ensino.

Nessa perspectiva, reconhecemos que a Lei 10639/2003 atende a demanda da comunidade
afro-brasileira, quebradaporreconhecimento, valorizagdo e afirmacdodedireitos, principalmente
no que diz respeito a educagdo. Assim, as politicas de reparagoes direcionadas para a educagao
dos negros devem garantir-lhes o ingresso, a permanéncia e o sucesso na educagdo escolar de
modo a poderem atuar como cidaddos responsaveis, participantes e aptos a desempenharem
com qualificagdo uma profissao.

Para tanto, a busca pelo reconhecimento deve considerar a adogao de politicas educacionais
e estratégias pedagdgicas de valorizagdo da diversidade, com o objetivo de superar a desigualdade
étnico-racial presente em todos os niveis de ensino. Implica ainda em questionar rela¢des étnico-
raciais tipicas de uma sociedade hierarquica e desigual, ou seja, baseadas em preconceitos
que desqualificam os negros salientando estereotipos, palavras e atitudes que expressam a
superioridade sobre os mesmos. Como diz Freire (1987):

Nao ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia humanizadora, em
que a liderancga revoluciondria, em lugar de se sobrepor aos oprimidos e continuar
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mantendo-os como quase “coisas’, com eles estabelece uma relagio dialogica
permanente. Educador e educando (lideranga e massas), co-intencionados a realidade,
se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo s6 de desvela-
la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento.
(FREIRE, 1987, p. 31)

Assim sendo, a educagdo tem que ser utilizada como pratica da liberdade, que implica na
negacao do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, bem como nega também o
mundo como uma realidade ausente das pessoas, ou seja, nesse modelo de educagao o didlogo é
algo que nao pode ser retirado do ato cognoscente.

Portanto, com a efetiva implementagdo da Lei, o que se espera é que os alunos negros
adquiram consciéncia histérica acerca da prépria identidade, que reconstruam sua imagem de
maneira positiva, superando o estigma da inferioridade que os perseguem, e exercam de forma
digna a sua cidadania. Para isso, ¢ importante relacionar as praticas de professores, visto que
um docente preparado para debater sobre as relagdes étnico-raciais contribui para aceitacao
e valorizagdo e respeito para com os alunos. Sendo assim, vamos abordar sobre a formagédo
docente e a construgao do respeito e reconhecimento de identidade.

A educagao das relagdes étnico-raciais na formagao docente sob um olhar freiriano

A escola é muito importante para as relagdes entre os individuos e a transformacao da
realidade social, visto que no espago escolar ha socializa¢do entre os seres de diversas etnias e
culturas. Deste modo, consideramos um ambiente que envolve a identidade individual de cada
individuo para construir uma identidade social.

Sendo assim, apresentamos contribui¢oes pautadas na perspectiva freiriana elencadas no
processo de formacdo de professores baseados no respeito e reconhecimento identitario, a fim
de construir saberes sobre as praticas escolares que serdo importantes na atuagao docente.

Paulo Freire defende uma educagdo democratica, ou seja, pratica de deveres e direitos iguais
tanto para o professor, quanto para o aluno, de modo que possam refletir, socializar, questionar
a realidade e acompanhar as transformacoes da sociedade. Na perspectiva freiriana, as praticas
educacionais ndo devem ser um saber construido. Para ele, o ato de educar deve contemplar
o pensar e o concluir, contrapondo a reproducao de ideias, sendo uma educagao pautada na
reflexdo, argumentacao, criticidade e politizagao.

De acordo com Freire, o ato de ensinar coloca o0 homem como agente transformador da
realidade, visto que um homem preparado politicamente para conhecer seu mundo, nas palavras
do autor, conscientemente estara aberto para desafios, descobertas e solugdes de conflitos,
baseado na realidade do aluno como sujeito histérico, considerando suas experiéncias, opinides
e historias de vida.

A escola ainda refor¢a a cultura homogénea, uniforme, sendo que no ambito escolar as
diferencas se explicitam cada vez mais com forca e desafiam praticas no cotidiano escolar. Assim,
€ necessario construir novas propostas de praticas efetivas e significativas que viabilize a troca de
saberes, ou seja, que a escola se constitua como um espago de aprendizagem.

E possivel pensar em préticas educativas sensiveis as diferencas que emergem de forma
significativa e visibilizada no cotidiano escolar. A escola tem um papel importante que visa
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reconhecer, valorizar e empoderar sujeitos historicamente negados. Deste modo, é necessario
viabilizar a superagdo das diferencas e garantir a igualdade/equidade aos alunos e alunas.

Para Candau (2011), essa tarefa passa por processos entre conhecimento e saberes,
utiliza¢ao da pluralidade de linguagens, estratégias pedagdgicas, recursos didaticos, dispositivos
de diferenciagao pedagdgica e combate ao preconceito e discriminag¢ao no ambito escolar. Deste
modo, acreditamos que para uma escola democratica e justa é necessario articular igualdade e
diferenca.

Neste interim, a medida que valoriza e reconhece cada um dos sujeitos pertencentes
a comunidade escolar combate silenciamento, invisibilidade e inferiorizacdo, construindo
identidades culturais de sujeitos de direitos, assim como a valorizagdo do outro. De fato, ¢é
necessaria uma reflexao sobre as formacoes de professores baseada na construgdo de saberes e
experiéncias, para que os estudantes possam interagir como sujeitos historicamente situados.

Pensando nisso, Freire propde uma praxis que pode e deve ser desdobrada em varias frentes
que busquem o estimulo da reflexdo dos educandos. No que se refere as relagdes étnico-raciais
no contexto escolar, torna-se imprescindivel explorar e desenvolver a sensagao de pertencimento
que identifiquem o educando com os seus antepassados negros. Freire descreveu a sua propria
sensagdo quando vivenciou em sua propria pele, relatando que:

[O] primeiro contato com Africa nio se deu, porém, com a Guiné-Bissau, mas com
a Tanzania, com a qual me sinto, por varios motivos, estreitamente ligado. Faco esta
referéncia para sublinhar quiao importante foi, para mim, pisar pela primeira vez
em chéo africano e sentir-me nele como quem voltava e ndao como quem chegava.
(FREIRE, 1984, p. 13-14)

Nesse sentido, percebemos que a metodologia freiriana, através de estimulos por meio do
docente, corrobora para que o educando construa o seu conhecimento a partir das proprias
experiéncias de vida, e a partir disso se relacionar com o mundo de forma linear.

Nessa perspectiva, entendemos que a partir do seu método, Freire pretende que os
educadores desenvolvam suas abordagens e as pratique com o objetivo de desenvolver o senso
critico do estudante e assim promover a emancipagdo do cidadao. O autor ainda afirma que
ndo existe neutralidade, sempre ha uma posicao que devemos assumir: a do oprimido e a do
opressor. Deste modo, a escola enquanto instituicao de formacao social deve ter por objetivo a
formacédo de cidadaos antirracistas, bem como de educandos negros conscientes de seus direitos
civis. Ou seja, tomar posi¢do contra o sistema opressor também ¢é um papel do sistema escolar,
como Paulo Freire diz:

Se a mudanga faz parte necessaria da experiéncia cultural, fora da qual ndo somos,
o0 que se impde a nds é tentar entendé-la ou nas suas razoes de ser. Para aceita-la ou
nega-la é preciso compreendé-la, sabendo que, se ndo somos puro objeto seu, ela ndo
¢ tampouco resultado de decisoes voluntaristas de pessoas ou de grupos. Isto significa,
sem duvida, que em face das mudancas de compreensdo, de comportamento, de
gosto, de negacdo de valores ontem respeitados, nem podemos simplesmente nos
acomodar, nem também nos insurgir de maneira puramente emocional. (FREIRE,
1999, p. 45)

Ora, se o local onde o educando expande o seu conhecimento de mundo ¢ na escola, é
justamente nesse espago que este deve ter acesso ao conhecimento e compreensdo de diversas
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culturas que sao base, inclusive a sua propria. De tal modo, conhecer e compreender essas
culturas permite o despertar da sensagao de pertencimento que dizima os pensamentos e praticas
racistas, uma vez que implode essas realidades, pois se baseia na contradi¢ao do individuo que
as mantém.

Gomes (2017) corrobora ao afirmar que a educagao ndo é um campo imutavel, ou seja, ao
longo do tempo esse campo ¢ articulado, questionando e questionado pelos movimentos sociais
e agindo, também se adaptando as necessidades sociais de cada época.

Nesse contexto, compreendemos que o curriculo escolar é um integrante vital do processo,
pois ele age e interage com as realidades sociais. Porém, apesar de ser o norteador da criagdo da
base e estrutura escolar, ele nao teria fungdo alguma se ndo houvesse a atuagdo dos atores e suas
interfaces, que sdo: professores, gestores, material didatico, material de apoio, dentre outros.

Ao que se refere a formagdo docente, Freire expde: “[...] na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préoxima pratica”. (FREIRE,
1996, p. 39).

Sendo assim, o professor precisa pensar e repensar a sua pratica pedagdgica, pois ele é um
dos principais vetores da educagao emancipatoria, bem como necessita de formagdo continuada
atualizada para compreender e executar melhor a sua pratica.

Nessa conjuntura, percebemos que a implementagao da Lei 10.639/03 que torna obrigatdrio
o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas ainda é recente e muitas
vezes ndo sdo consideradas em formagoes de professores como tampouco no curriculo escolar.
Dai a dificuldade dos docentes em trabalhar a tematica, pois nao existe orientacdo adequada
acerca do contetdo. Salvo momentos pontuais, os municipios ndo oferecem formac¢ao nesse
sentido aos docentes. Entretanto, existem muitos exemplos de préticas exitosas da aplicagdo da
referida lei, apesar dessa debilidade.

Quando ocorrem as formagdes na perspectiva das relagdes étnico-raciais, sdo agdes
promovidas pelas secretarias municipais de educagao, ou seja, essa deficiéncia acaba refletindo
na atuagdo dos docentes, que muitas vezes optam por evitar a tematica por falta de suporte
instrumental para a abordagem, ou ainda ha uma abordagem equivocada ou racista, mesmo
que inconsciente.

Para tanto, a indicagdo de Freire (1996) é que a constru¢ao do conhecimento deve partir
do conhecimento de mundo dos préprios educandos, dai a importancia e versatilidade de
compor o proprio material didatico, principalmente no que se refere a aplicacao da Lei referida
acima. Visto que o material existente é insuficiente para sua aplicagdo, o mais interessante
seria que o educador extraisse da realidade do préprio educando elementos que contribuam
para a construgdo do seu conhecimento e, através de reflexdes desses elementos, realizem a
materializacao de diferentes maneiras, seja a produ¢ao de material grafico, agdes interativas,
produgao textual, entre outas. O objetivo é causar o deslocamento do senso comum dentro do
pensamento do educando, resultando em uma nova postura em relagao as praticas racistas.

Consideragdes Finais

Este estudo se propos refletir acerca das relagdes étnico-raciais e formagdo docente na
perspectiva freiriana. Nesse sentido, compreendemos que a educagao é um ato politico, logo um
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trabalho coletivo que reeduca todos os sujeitos envolvidos. Abrange atitudes e postura diante
do mundo e do homem, que possuem diferentes crengas e culturas, porém nao sdo as teorias
modernas ou os conceitos abstratos que educam, mas sim a pratica concreta pensada a luz da
teoria que transforma a realidade histérica de cada povo.

Nessa perspectiva, nos encontramos diante de um contexto que, ao introduzir a discussao
sistematica das relacdes étnico-raciais e da historia e cultura africanas e afro-brasileiras, a
legislacao impulsiona mudancas significativas na educa¢ao basica brasileira, proferindo o
respeito e o reconhecimento a diversidade étnico-racial com a qualidade social da educacao.
A Lei 10.639/2003 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96,
incluindo e explicitando nesta que o cumprimento da educagdo enquanto direito social
perpassa necessariamente pelo atendimento democrético da diversidade étnico-racial e por um
posicionamento politico de superagao do racismo e das desigualdades raciais.

Para tanto, percebemos que no que se refere a formacgao de professores, o eixo principal a
ser desenvolvido é a ampliagdo de instrumentos intelectuais que facilitem a capacidade reflexiva
sobre a prépria pratica docente. Deste modo, é necessario entender que a educagdo é um processo
exponencial, uma vez que a medida que o homem obtém conhecimento, mais convicto ele fica
de que pouco se sabe e, consequentemente, menos alienado ele ficara.

Ademais, entendemos também que para trabalhar diversidade étnico-racial pressupde-se
dos professores o reconhecimento da pluralidade e da alteridade, condigdes basicas da liberdade
para o exercicio da critica, da criatividade, do debate e para o reconhecimento, respeito,
promocao e valorizagdo da diversidade cultural em nosso pais.

Portanto, temos consciéncia de que toda luta por uma educagdo que respeite e reconhega
a diversidade étnico-racial nas escolas do Brasil representa a afirma¢ao do nosso pais como
uma republica. Mas devemos ficar atentos para a ideia de que todos somos iguais ndo seja
incorporada na educa¢do como uma orientacdo que desrespeite as diferencas, pois o que
buscamos efetivamente é a superagao do preconceito e da discriminagdo no cotidiano escolar,
onde o reconhecimento ao multiculturalismo deve se tornar um conceito universal.
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AEDUCACAO COMO FERRAMENTA DEEMPODERAMENTO CULTURAL
DE COMUNIDADES QUILOMBOLAS: Dialogos com o pensamento freireano

Pablo Kristian Trindade Campos
Gabriel Donato Ramos Couto

Introdugao

O presente estudo propoe discutir aimportancia da educagio para o empoderamento cultural
das Comunidades Quilombolas no Brasil, sob a 6tica da pedagogia de Paulo Freire. Deste modo,
tem-se a educa¢ao como ponto de partida e como requisito fundamental e indispensavel para
a construcao de uma sociedade plenamente democratica em todas as suas dimensdes sociais,
politicas e éticas. Para isso, procuramos analisar a contribuicao do pensamento freireano no
processo de empoderamento de Comunidades Quilombola a partir das praticas da valorizacao
dos saberes populares, da oralidade e os desafios e lutas historicas para a construg¢ao e preservacao
de sua identidade cultural por meio de uma educagdo emancipatéria.

A histéria da educa¢do em nosso pais esta ha séculos nas maos da classe dominante e, como
uma das consequéncias, foi fortalecido um modelo que separa o conhecimento académico do
popular, excluindo aqueles que estdo neste ultimo grupo, entre estes os negros, especificamente
os descentes de Quilombo. Mas esse modelo ndo é imutavel, pois a escola ndo é apenas um
espaco de reproducao da ideologia dominante, também pode, e deve, ser um instrumento
social de emancipa¢do dos marginalizados politicamente, culturalmente e economicamente.
De acordo Saviani (1995), politica e educagao sdo faces da mesma moeda, nao sendo possivel
exercer influéncia sobre a perspectiva da outra, sem automaticamente ser influenciada por esta.

Essa trajetoria supressiva potencializou a oposi¢ao entre os sujeitos tidos como ideais para
o trabalho manual e aqueles que deveriam recorrer ao trabalho intelectual. Nesse sentido, pode-
se reportar a Mendonga (2009), que, ao questionar a relacao entre Estado, Educagao Rural e
Propriedade no Brasil na primeira metade do século XX, direciona para a construgdo de um
modelo que ratifica o principio dicotdmico em que o ensino secundario abrangeria somente a
formacao das elites dirigentes do pais e o profissional como formador do povo dirigido.

Posto a histdria do Brasil, especificamente do século XVII em diante, grandes numeros de
escravos conseguiam fugir das fazendas de engenho e se reuniam em locais onde pudessem ter
liberdade e principalmente seguranca. Esses locais sdio denominados de Quilombos, e dentre
0s varios existentes no territério brasileiro o mais conhecido foi o Quilombo dos Palmares,
construido na Serra da Barriga, atualmente pertencente ao Estado de Alagoas, que chegou a
ter uma populagdo de 20.000 habitantes, destruido apenas apds uma invasdo comandada por
Domingos Jorge Velho (COSTA, 2016).

No entanto, varios outros quilombos se sustentaram, e até mesmo apds a promulgacdo da
Lei Aurea muitos negros preferiram continuar morando nestes quilombos, dando origem a
varias outras descendéncias que sao propagadas até os dias atuais. Assim sendo, sao chamados
hoje de Remanescentes de Quilombos (COSTA, 2016).
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No ano de 1988, deu-se a promulgacdo da Constituigdo Federal Brasileira que, entre outros
aspectos, contemplou a multietnicidade em todo territério nacional. Nesta, consta um paragrafo
(Art. 216. Inciso V. §5°) bem como um artigo pertencente as Disposi¢oes Transitdrias (Art. 68),
onde o paragrafo versa sobre o resguardo do tombamento, ja o artigo assegura totalmente a
posse das terras pelas comunidades “remanescentes de quilombo”.

Essa publicagdo representa o apogeu de um longo periodo de reinvindicag¢des por parte de
diversos movimentos sociais. Com a perspectiva fomentada pelo Art. 68, as comunidades negras
rurais passaram a alcancar notoriedade elevando-se como “Comunidades Remanescentes de
Quilombo” a fim de conseguir ter o seu direito sobre as terras habitadas coletivamente, logo
apos a abolicdo da escravidao, assegurados.

Sendo assim, o processo de territorializagdo quilombola constitui-se muitas vezes, visando
continuar a existir, na tentativa de reinventar uma identidade politica, haja vista que estes sao
detentores de direitos decorrentes de um conjunto de fatores histéricos e ancestrais (NOVEL,
1991).

As comunidades quilombolas negras no territério brasileiro enfrentam varias dificuldades
para conseguirem resguardar seus direitos sob as propriedades ancestrais, suas lutas sdo criadas
e recriadas dentro de sua identidade enfrentando fatores politicos e culturais. Caracteristicas
e aspectos referentes a cultura afro-brasileira necessitam ser notados e estudados por todas as
areas que fazem parte da educagao brasileira, como forma estratégica de prevenir e minimizar o
preconceito que ainda é existente na sociedade (GUEDES et al., 2013).

Diante disso, a educagdo, que deveria desempenhar um papel essencial para que haja uma
profunda mudanca social, vem exercendo tal fun¢ao de forma distorcida, onde sua principal
funcao seria legitimar os interesses de todos, no entanto ha uma priorizacdo das classes
dominantes. Deste modo, é perceptivel o alarmante descompasso existente entre a educa¢ao e as
diversas transformagdes ocorridas na sociedade (SANTOS JUNIOR, 2011).

Nesta perspectiva Freire traz que:

O mito da neutralidade da educagdo, que leva a negacdo da natureza politica
do processo educativo e a tomd-lo como um quer fazer puro, em que nos
engajamos a servico da humanidade entendida como uma abstragio, é o
ponto de partida para compreendermos as diferencas fundamentais entre uma
pratica ingénua, uma pratica “astuta” e outra critica (FREIRE, 1989, p. 15).

Assim, urge um conjunto de atuagdes que se adverse a sequéncia dessa condi¢ao educacional,
atrelada a uma “consciéncia critica ingénua”. Por isso ¢ considerado indispensavel que a seara
académica desperte o compromisso com educagio, para ndo se desfazer dos multiplos saberes.
Para que possamos cultivar um cenario diferente desta imagem, é necessario despertar para
novas metodologias, formas e perspectivas de fazer a educagdo no contexto sala de aula. Frente
a isso, sabe-se que a educagdo ndo pode resolver todos os problemas do mundo, mas pode
ser ferramenta para muitas mudangcas. Sua for¢a reside exatamente na sua fraqueza. Cabe ao
educador por sua forga a servico de nossos sonhos (FREIRE, 1991).

Desta forma, o trabalho educacional configura-se como o ato de despertar, de forma direta
e intencional em cada pessoa singular, o espirito de humanismo que é construido histérico
e coletivamente pelo conjunto de individuos. Deste modo, o intuito central da educa¢ao diz
respeito, por um lado, a identificagdo dos elementos culturais que urgem serem assimilados
pelos individuos da espécie humana, para que assim de fato eles possam se tornar humanos, e
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de outra maneira e concomitantemente, a melhor forma de descobrir a condi¢ao adequada para
que este objetivo possa ser alcangado.

Portanto, neste estudo foi realizado uma revisao de literatura em livros, leis, artigos, sites
e revistas cientificas acerca a situagao educacional brasileira, da inclusao dos quilombolas nas
escolas e a importancia de praticas educacionais na preservagao cultural e no desenvolvimento
de um povo sob a perspectiva freireana.

Direito a cultura e educagao das Comunidades Quilombolas

Quilombo é a tradugido do termo “kilombo”, de origem banta (povos que habitavam a Africa
Central), que significa arraial ou acampamento (MOURA, 2005). No novo dicionario banto do
Brasil, Lopes (2006) diz que, assim como os significados da palavra, as formas assumidas pelos
Quilombos variam dependendo do lugar e do momento histérico em que ocorrem.

Como descreve Figueiredo (2009), o quilombo surgiu na Africa, e neste continente vérios
outros se formaram. Ao longo de sua construgdo, foram sempre se mantendo proximos a
localidades onde os Quilombolas pudessem realizar trocas comerciais, assim vendendo os
produtos cultivados, e os animais iam sendo criados no préprio territorio. Deste modo, poderiam
ir adquirindo produtos que ndo tinham acesso nos locais onde se estabeleciam (GOMES, 2013).

De acordo com Mattos (2012, p. 19), comunidades quilombolas siao povoadas por
“descendentes ou remanescentes de quilombos, nome genérico dado ao local onde grupos de
escravos fugidos se homiziavam no periodo em que a escravidao foi institucionalizada no pais”

Sendo assim, em conjunto com outros segmentos sociais, a maioria dessas comunidades
viveu, até pouco tempo, na base de um regime de migracdes de forma sucessiva, bem como
na busca de situagdes de isolamento, visando fugir de intolerancias, violéncias e prejuizos
(MOURA, 2005).

Ja a Constituicdo Federal de 1988 elencou em seu Art. 68 dos Atos das Disposicoes
Constitucionais Transitoérias (ADCT) a previsao de que “aos remanescentes das comunidades
dos quilombos que estejam ocupando suas terras, é reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos”.

A Republica Brasileira rege-se fundamentalmente, nos termos do Artigo 1° da Constitui¢ao
da Republica de 1988, pela soberania, cidadania, dignidade da pessoa humana, pelos valores
sociais do trabalho e livre iniciativa, e por fim, pelo pluralismo politico. Assim, atribuiu-se
significativa importéncia a pessoa humana e seus direitos fundamentais, atribuindo a dignidade
humana a condigdo de centro de gravidade de toda a ordem juridica (SARMENTO, 2004).

Neste panorama, Sarlet (2002) discorre que:

[...] a qualidade intrinseca e distintiva de cada ser humano que o faz merecedor do
mesmo respeito e consideragdo por parte do Estado e da comunidade, implicando,
neste sentido, um complexo de direitos e deveres fundamentais que assegurem a
pessoa tanto contra todo e qualquer ato de cunho degradante e desumano, como
venham a lhe garantir as condigdes existenciais minimas para uma vida saudavel,
além de propiciar e promover sua participa¢do ativa e corresponsavel nos destinos
da prépria existéncia e da vida em comunhdo com os demais seres humanos. (p. 62).
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Sendo assim, a dignidade deve ser considerada como atributo da sociedade, fazendo o ser
humano merecedor de ao menos o minimo de direitos. Deste modo, a dignidade humana ¢
anterior ao seu reconhecimento pelo ordenamento positivado, chegando a ser determinante
desse. Nessa perspectiva diversos principios constitucionais vém reconhecendo esta como a base
para o equilibrio em sociedade, a fim de garantir um minimo existencial a todos (SILVA, 2009).

Desta forma, busca-se demonstrar que a luta e a resisténcia dos quilombolas pelo acesso
a cultura e educagdo iniciaram muito antes da década de 1980. Com isso, buscou-se nao
somente pela garantia do direito das comunidades quilombolas por meio da Constitui¢ao de
1988, mas atender a demanda destas pelo territdrio, o que ganhou visibilidade na arena publica
nacional. Corroborando para o reconhecimento publico do direito de tais segmentos sociais,
que foram expressos na Constitui¢do, tornou-se um marco no processo de luta local das
comunidades quilombolas, pois desde a abolicao da escravatura (1888) a questao dos quilombos
era invisibilizada, demonstrando que estava superada e extinta, juntamente com a escravidao
(ALMEIDA, 2008).

Os quilombos nao eram uma pequena parcela que vivia isolada da sociedade. Exatamente
pelo fato de nao conseguirem sobreviver por longos periodos de forma autdnoma, de modo geral
eles se localizavam em regides nao tdo distantes dos povoadas, pois estes sempre desenvolviam
alguma espécie de atividade econdmica, o que facilitava a aquisi¢ao de mercadorias e alimentos,
mesmo que clandestinamente. No entanto, analisavam pontos estratégicos para sua fixagao, pois
assim, em caso de invasdo, as fugas poderiam ocorrer com facilidade (SILVA, 2009).

Destarte, os quilombos representavam um mundo dentro de um universo com maior
amplitude, a sociedade escravista colonial, e com este mantinham uma relagdo complexa,
que incluia ndo apenas roubos de fazendas e organizagdes de fugas, mas trocas de produtos
roubados ou géneros alimenticios produzidos nos quilombos ou por outros meios como favores,
acoitamento, transporte e outros tipos de facilitagdio que comerciantes e homens pobres livres
poderiam fornecer.

Politicas educacionais e cultura afro-brasileira

Caracteristicas e aspectos referentes a cultura afro-brasileira necessitam ser notados
e estudados por todas as areas que fazem parte educagao brasileira, como forma estratégica
de prevenir e minimizar o preconceito que ainda é existente na sociedade brasileira e afetam,
sobretudo, os estudantes negros e negras.

Com relagao as areas das politicas educacionais publicas, contamos com alguns marcos legais
que contribuiram para a valorizagao, inclusdo e, sobretudo, a permanéncia da populagdo negra
nas unidades escolares. Pode-se citar o artigo 26 da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - Lei N°© 9.394, que determina a obrigatoriedade de lecionar a disciplina de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira na grade educacional regular basica, também a exemplo, a Resolucao
CNE n. 01/2004, que inseriu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagoes
Etnico-Raciais, bem como o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Por meio destas determinagdes legais, os responsaveis das unidades escolares, professores
e coordenadores possuem maior autonomia para disseminar os conhecimentos em relagdo a
cultura afro-brasileira, tornando a sala de aula um local propicio para transmissao e valorizacao
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de novos conhecimentos e um espago de reflexdes criticas acerca dos procedimentos que
permeiam os processos ensino-aprendizagem para que haja inclusao. Se embasando em praticas
que caracterizam uma gestdo democratica, este novo olhar para a cultura afro permite ao
professor aliberdade de reelaborar os materiais didaticos disponiveis nos contetidos curriculares,
objetivando a reelaboragdo de um novo saber direcionado para a cidadania. Haja vista que o
olhar para a verdadeira cidadania supde educar na diversidade e para a diversidade é

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crenga,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, 1998, p. 07).

Como reflexo positivo das discussdes com relagdo a educagao inclusiva, a exemplo podemos
citar a reversdo de paradigmas educacionais que por varios anos estiveram em vigéncia, como
a inclusdo e adaptacdo das unidades escolares para recepcionar os alunos portadores de
deficiéncias fisicas, criagao de cotas para alunos afrodescendentes e indigenas e, principalmente,
o fortalecimento e reorganizagdo da educagdo no campo. Contudo, ao observar a fundo a
educagdo em prol da correta valoriza¢ao da populagio afro-brasileira, ainda se constata diversas
resisténcias. E preciso a correta identificacio de politicas ptiblicas que atendam por completo as
caréncias desta populagdo, que muitas vezes, mesmo com a criagao de diversos programas, nao
se veem valorizados e representados em grande expressividade nas experiéncias educacionais
(SANTIAGO NETO, 2012).

Quando se fala em educar para que todos sejam tratados de forma igualitaria, se pressupoe
uma educagio antirracista. Para que seja resguardada a equidade entre divergentes grupos étnico-
raciais, é preciso saber que existe a dependéncia de diversas atitudes, como por exemplo inserir
no dia a dia escolar contetidos que valorizem e mostrem a importancia da cultura afro-brasileira
para o enriquecimento cultural de nosso pais, e principalmente, estimular a participa¢ao dos
alunos e alunas negros como seres ativos dentro do meio ao qual estd inserido (SANTIAGO
NETO, 2012).

E de total importincia que os educadores estejam sempre estimulando seus educandos
a valorizarem e a reconhecerem a legitimidade que possuem os diferentes modos de saberes
que se encontram presentes na sociedade e que estes possam perceber como cada grupo sdcio
racial acrescenta para o enriquecimento da formagao cultural presente em nosso pais. Vivendo
em uma sociedade com tamanha pluralidade cultural e racial, é imprescindivel que haja
sempre novas adogoes de praticas pedagdgicas que ressignifiquem as ementas curriculares e as
atividades desenvolvidas em sala de aula, com recursos diferenciados e apropriados para cada
idade. (SILVA, 2011).

Mesmo com os avangos significativos nas esferas educacionais com relagao as minorias, sdo
necessarias mais agdes que visem alcanc¢ar o que preconiza a Resolu¢do n. 01/2004 do Conselho
Nacional de Educagdo no que versa a respeito da,

[...] valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e
histdria. Significa buscar compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento
causado por tantas formas de desqualificagdo: apelidos depreciativos, brincadeiras,
piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a
textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar
condigdes para que os estudantes negros nao sejam rejeitados em virtude da cor da
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sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questoes
que dizem respeito a comunidade negra. (CNE, 2004, p. 12).

Na esfera educacional, embora exista avangos, é preciso destacar que ha uma caréncia de
acoes pedagodgicas fixas para constante valorizagdo dos negros e negras, o racismo nos ultimos
tempos tem transformado a escola em cenario de divisao e violéncias raciais. A jurisprudéncia
possui previsao legal para reverter esta situagao.

E relevante destacar que as a¢oes afirmativas sdo importantes para resguardar que exista uma
sociedade democratica. No entanto, sao muitas as resisténcias as politicas publicas educacionais
direcionadas para a populagio afro-brasileira. E necessario superar o pouco preparo de gestores
para solucionar os diversos problemas sociais brasileiros e, em especial, aqueles que se relacionam
diretamente com os chamados excluidos sociais — negros, indigenas, quilombolas, deficientes
fisicos, homossexuais e outros — para que deste modo a equidade racial e de género estejam de
fato corporificadas no nosso meio social.

Educac¢ao quilombola na perspectiva de Paulo Freire

A educagao quilombola possui raizes ancestrais tdo quanto os proprios quilombos, haja
vista que essas organizagdes sociais sempre foram realizadas a sua maneira para que houvesse a
transmissao do conhecimento das pessoas que os integram. No entanto, no campo da educagao
formal, os cuidados voltados para as comunidades Quilombolas comegaram a obter expressao
na frente do Estado Brasileiro apenas com a promulgacao da Constituicao Federal de 1988.

Neste Cenario Brasileiro, pode-se dizer que é consideravelmente recente o que pode ser
visualizado na legislacdo no que se concentra sobre a educagao quilombola, no Artigo 26-A da
LDB (1996) torna o estudo da cultura afro-brasileira e indigena obrigatéria:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. (Redagdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacgao da populagao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
onegro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigoes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Reda¢ao dada
pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacio artistica e de literatura e histdria brasileiras. (Redagdo dada pela
Lei n° 11.645, de 2008).

Neste contexto, como conseguir alteragdes no territério da educagdo formal dentro das
comunidades quilombolas? Entende-se que ir além do livro, que muitas vezes reforga estereotipos
e preconceitos, é o come¢o de um caminho justo a se seguir. Por que ndo problematizar as
“verdades estagnadas” do livro didatico, mostrando os alunos Quilombolas a histéria dos negros
no Brasil a partir de sua propria comunidade?
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A busca por solugdes é necessaria nas inumeras comunidades quilombolas em todo o
Territério Nacional. Uma alternativa viavel para introduzir mudancas no ambito da educacgao
em Comunidades Quilombolas é a substitui¢ao de livros didaticos que muitas vezes chegam
sem nenhum filtro nestas comunidades e possuem em seus conteidos apenas a otica do
colonizador, e assim passar a esmiugar a histéria local, como forma de valorizagao da oralidade,
dos personagens e os fatos que ilustram a comunidade como realmente é.

E enquadrado, nesse contexto, no qual o modelo educacional atual nio insere totalmente
quem faz uso deste, para o cumprimento dos modelos de ensino que vdo contra o método
tradicional, em favor de uma perspectiva de educar, que em relagdo ao aluno

[...] tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperagao de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressao e de
suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por uma libertagdo, em que esta pedagogia se fara e se refara
(FREIRE, 1981, p. 17).

Desta forma, Freire nos oferece uma boa perspectiva para pensar sobre as maneiras de ensinar
em comunidades Quilombolas, uma vez que abre uma 6tica para que os alunos nao sejam vistos
de um modo uniforme, ja que o livro tende a propor que antes eles e sua cultura obtenham um
lugar de respeito e destaque no processo de ensino e aprendizagem, em comparagdo com uma
proposta de um sistema educacional que nao ¢é feito a priori para eles, mas sim para que possam
ser construidos em conjunto.

A luz da perspectiva do pensamento de Freire (1981), pode-se considerar que os
afrodescendentes sdo frequentemente condicionados em um tipo de situagdo de opressao
educacional, nao tendo seu lugar de fala e identidade cultural, como assuntos histdricos,
respeitados, imersos em uma educa¢ao que, no Brasil, estigmatiza e embranquece a real historia
afro-brasileira ao passo em que conquistas sao alcangadas e que, ao longo dos anos, oferece
poucas oportunidades para valorizar a cultura negra, trazendo implicagdes aos estudantes
negros que podem acompanha-los ao longo de toda a sua vida.

Destarte, é necessario procurar o fortalecimento das praticas de ensino que valorizem a
historia e a cultura afro-brasileira e que na vida didria possam ser construidas e reconstruidas
com os alunos e membros da comunidade. Com rela¢ao as Comunidades Quilombolas, isso pode
ser feito com base em uma valorizagdo da oralidade, historicos locais e tradigdes comunitarias.
Também ¢é necessario, nas Comunidades Quilombolas, encontrar maneiras de escapar do que
Freire chamou de “educagdo bancaria’, na qual o aluno e sua cultura sao totalmente ignorados
como participantes no processo de aprendizagem. Este, sendo assim é concebido apenas como
um deposito de conhecimento, ao qual ndo colabora com a construgdo deste, haja vista que:

Esta pedagogia caracteriza-se por relagdes fundamentalmente narradoras e
dissertadoras entre um sujeito narrador, o educador, e objetos ouvintes, os
educandos, por falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado
e completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos e por recorrer
a palavra esvaziada da dimenséo concreta que devia ter. A educacéo é vista como
um ato de depositar, o homem ¢é considerado um ser adaptavel e ajustavel [...]. Na
visdo bancaria da educacio o saber é uma doac¢do fundamentada na absolutiza¢io da
ignorancia (FREIRE, 1981, p. 67).
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A histdria, embora muitas vezes pareca congelada em livros didaticos, ndo ¢ estatica, é
dinamica, esta viva, percebe-se que isso se torna mais facil para os alunos como protagonistas
destas narrativas, quando além de ouvir uma “histdria pronta’, eles pudessem interagir como
fruto do meio que esta sendo descrito e assim fortalecer sua identidade social e cultural.

Existem diversos documentos e discursos sobre a necessidade de educa¢ao para relagdes
raciais e étnicas no Brasil, mas, como regra geral, dificilmente a efetividade destes modelos sao
colocadas em questéo.

Assim, a educacgao atual enquadra-se como um modelo bancario que por si sé exclui os
alunos como participantes ativos na aprendizagem, e é ainda mais exclusivo quando se trata dos
menos favorecidos socialmente e financeiramente.

O modelo de educagido formal que temos nao leva em conta a leitura que as pessoas tém do
mundo. Observamos praticas disciplinares que fazem didlogo e troca entre experiéncias vividas
e conteudos escolares. Assim, é necessario realizar agdes que valorizem e pratiquem a proposta
de Freire de ler o mundo para ler as palavras, ou, dessa perspectiva, ler o mundo para entender
a histéria, perceber o significado nele, ja que

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreenséo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percep¢do
das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 09).

Freire postula que ndo se deve saber como ler e escrever sem considerar a leitura do mundo
que estes alunos possuem. Essa ideia também faz sentido para o ensino da historia, uma vez que
¢ impossivel ensinar Histdria sem trazer experiéncias, perspectivas e cultura dos alunos para a
sala de aula.

Sendoassim, nao existea possibilidade de falar sobre historia afro-brasileiranas Comunidades

Quilombolas sem ouvir a voz da propria comunidade, haja vista que sdo os préprios alunos a
parte integradora e viva da histéria que pretendem ensinar.
E extremamente interessante pensar por que as propostas oficiais ndo propdem uma
mudanga na pedagogia a ser adotada. Lembre-se de que nenhum processo educacional é neutro,
uma vez que estd sempre em defesa da construgdo ou permanéncia de certos projetos e assuntos
de nagdo. Assim, o que se pretende é permitir respeito e valoriza¢ao do local social dos alunos,
ja que, por séculos, o movimento tem sido inverso, materializando tentativas de impor uma
“memoria social” que sempre foi elitista e colonizada, tendo em vista que:

Historicamente, para os grupos sociais dominantes, a constru¢do de uma memdria
social coletiva, tem sido traduzida como a constru¢ao de sua memdria particularista,
como a memoria coletiva, ou seja, a imposicio de uma hegemonia, no sentido
gramsciano (SILVEIRA, 2003, p 03).

Para aproximar-se do ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e da perspectiva de
Paulo Freire sobre a tematica, especialmente em comunidades negras, é indispensavel trazer
uma nova perspectiva de ensino que faga com que o aluno consiga explanar sobre si mesmo e
refletir criticamente sobre seu local social, sua histdria e seus anseios para o futuro.

168



Educagéao Freireana

Ao trazer a palavra como o primeiro meio de educar e pensar que deve vir do universo do
aluno, Freire, com a ideia de “palavras geradoras”, faz uma interface com o potencial que esta
oralidade possui nas Comunidades Quilombolas, na transmissao da histéria, conhecimento e
tradigoes locais.

Paulo Freire é possivelmente o nome mais interessante para nos renovar o ensino da historia
e cultura afro-brasileira entre as Comunidades Quilombolas, que sdo marcadas principalmente
pela grande importancia que dao a oralidade, uma vez que ele é o tedrico que mais valoriza,
dentro do Academia, a oralidade, a voz e o conhecimento do aluno como ponto crucial para que
seja desenvolvida de forma justa e ampla.

A oralidade dos povos Quilombolas trazidas para a sala de aula, por professores e estudantes
que trabalham juntos, é uma maneira interessante de compreender a histéria do proprio pais,
baseada na histdria que ¢ vivida e ouvida por todos. Quando é adotado um olhar critico
e reflexivo sobre os multiplos direitos negados e sobre as formas de lutar em favor destes no
sentido de efetivacao diante destes obstaculos, é possivel compreender o real papel da histéria e
se conhecer a real histéria nos cendrios e contextos educacionais. E uma questio de reconhecer-
se Quilombola para poder defender, conquistar e reconquistar seu local de fala. Dessa forma,
sabendo problematizar sua realidade, reivindicando seus direitos, passam a compreender que
sao capazes de transformar o meio social em que vivem, capazes de conquistar e produzir
cultura, combatendo qualquer atitude arbitraria que busque reduzir seu status como cidadaos
com direitos.

Este processo de empoderamento do educando s6 se constréi por meio de uma praxis
educacional que cria mecanismos de transformacgao dos processos educativos, por meio de
uma abordagem problematizadora, que, segundo o pensamento de Freire, busca ir “além das
formulagdes proposicionais para a educagdo, demarcando o fendmeno do ‘empoderamento’
cultural das pessoas. como fendmeno de libertagdo humana” (MELO NETO, 2015, p. 139-140).
Essa libertagdo humana advém do processo de humanizagdo e indignacao diante das injusticas
sociais, que emancipam o sujeito de uma educag¢ao que problematiza os conflitos sociais.

O empoderamento é entendido como “um processo de fortalecimento e constrdi por de
individuos ou grupos em suas relagdes e praticas cotidianas, principalmente daqueles que
passam por situacoes de opressdo e discriminacao” (ARRAES et al.,, 2012, p. 74). Que revela
a “potencialidade de uma pessoa, através da reflexdo coletiva e do didlogo continuo, onde as
diferencas dao lugar a propdsitos e objetivos comuns - consequentemente transformando vidas”
(CAVALCANTE JR., 2005, p. 51). Neste aspecto, empoderar ¢ encorajar através da educagao
para que o aluno gradualmente se torne consciente e desenvolva a autonomia participativa para
problematizar a violéncia, a discriminagdo e a desigualdade em todos os ambientes sociais em
que convivem dentro e fora do espa¢o e contexto escolar.

Sendo assim, o empoderamento s6 consegue lograr éxito como metodologia participativa
popular a partir do instante em que o aluno e o educador superam o conceito de viver, pois
entender que viver vai além do simples fato de estar no mundo, viver se completa com a
compreensdo de existir, mas ndo a partir de uma existéncia individual e sim uma existéncia
coletiva, fortalecida na percepgao dos problemas grupais, com o objetivo de problematiza-los e
supera-los.

Para Freire (2002), o ato de educar esta associado a percepc¢ao de que o aluno e o educador
possuam um conjunto de praticas sociais que ajustem as redes de conhecimento que os
constituem como sujeito na sociedade.
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Portanto, Freire nos convida a compreender que educar é um ato de amor, coragem
e resisténcia, porque instiga o educador a sair da sua zona de conforto, a questionar a sua
formagdo bem como a sua forma de ensinar. A fim de provocar uma mudanga na formagdo de
programas de estudos que introduzam o conhecimento popular, como ferramentas educacionais
que valorizem a tematica e fortalecam a luta pela igualdade e justi¢a social, convida-nos a
abandonar a passividade em busca do conhecimento de metodologias populares que trazem
consigo a histdria de resisténcia das classes ditas “populares” no processo de formagdo no Brasil,
buscando relembrar experiéncias, para que possam compor o processo educativo que vem de
fora da escola para se emancipar-se dentro dela. Ou seja, valorizar a educagdo nao formal é
entender que ela faz parte do processo de humanizagao do individuo, fruto de varias vivéncias
que se iniciam fora do ambiente escolar e devem ser tornadas visiveis e reconhecidas pelos
saberes escolares, fortalecendo o aluno e o professor para que assim possam questionar seu
lugar social, com base na consciéncia de sua individualidade, coletividade e pertencimento para
a aquisi¢do e preservagao de sua cultura.

Consideragdes Finais

Neste estudo, buscou-se refletir a educagdo da otica de Paulo Freire como ferramenta
para mudanga social e o empoderamento de um povo e, por meio destes instrumentos, o seu
desenvolvimento enquanto comunidade remanescente quilombola.

Sabe-se que a educagdo ndo é a chave das transformag¢des do mundo, mas sabe-se também
que as mudangas do mundo dependem da transformag¢do do individuo. A escola em sua
estruturagdo vem em busca de uma constru¢ao de novas mudangas no que diz respeito ao
paradigma da nova educagao por meio dos seus mais diversos elementos colaboradores. Neste
aspecto, o individuo, com suporte educacional, passa a enxergar o mundo com novos olhos e
buscar uma transformacao da sua realidade.

Pode-se considerar o trabalho educativo como um ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente. Assim,
o objeto da educagdo diz respeito a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos para que eles se tornem mais ativos. Frente a isso, ainda se tem
a existéncia de curriculos eurocéntricos que silenciam o surgimento dessas outras visdes de
mundo para uma educagio dialdgica e integradora. Diante dessa situagao, carece de se formular
esses curriculos em torno do pensamento decolonial.

A educagio freireana cria um despertar do individuo para as relagdes sociais, fazendo com
que preconceitos e ignorancias sejam quebrados, dando a pessoa excluida a condi¢do de dono
de sua historia e lider de seu povo. No Brasil, sabemos que o preconceito racial existe e que
que apos a abolicao da escravatura existiu uma falsa visao de que os negros haviam realmente
alcanc¢ado sua liberdade, quando na verdade foram todos abandonados pelo Estado. Ao longo
dos anos, a cultura negra tem conquistado cada vez mais espaco na sociedade, homens e
mulheres afrodescendentes sentem-se empoderados, pois sdo lucidos e esclarecidos quanto aos
seus direitos. Neste sentido, a educacgdo serve de impulso para a preserva¢do da sua cultura,
histéria e identidade.

Portanto, é possivel notar que educacdo e a cultura sdo sindnimos para o sucesso e o
empoderamento de um povo, pois, com tais requisitos, o individuo passa a ter a estrutura
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necessaria para conseguir o seu desenvolvimento e progresso, mudando, além de sua vida, a de
todos que convivem e fazem parte de seu meio.
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CONSTRUCAO DE IDENTIDADE SOCIAL NA EJA EM COMUNIDADES
AFRO-RURAIS

Gilcélia Santana Pires
Armando Paulo Ferreira Loureiro

A literatura aponta para diferentes abordagens sobre identidade, mas ha entre elas um
consenso sobre um aspecto fundamental acerca do conceito de identidade: a intrinseca relagdo
entre o carater individual e coletivo que se faz num processo continuo. Nessa dire¢do, “a
identidade é um fendmeno que deriva da dialética entre um individuo e a sociedade” (BERGER;
LUCKMANN, 2010, p. 230). Em outras palavras, ela revela o resultado das diversas interacoes
dele com seu meio social através de suas varias esferas identitarias que estdo, por sua vez,
inseridas num sistema social, como: classe sexual, faixa etaria, étnica, religiosa, etc.

O carater processual identitario do homem ¢ relacional, ou seja, marcado pela diferenca.
O contexto relacional pode explicar, por exemplo, porque num determinado momento uma
identidade ¢ afirmada ou reprimida. Por conseguinte, a sua construcdo realiza-se no interior
de contextos sociais que determinam a posi¢ao dos agentes e, por isso mesmo, orientam suas
representagoes e suas escolhas. A constru¢ao da identidade é estritamente um fendmeno social,
uma vez que é dotada de eficacia social, pois produz efeitos sociais reais (BERGER; LUCKMANN,
2010).

Constituimo-nos, a partir da crenga que o outro, que é diferente, existe, e é através da existéncia
do “outro” que passamos a conferir simbolos que nos representam como uma identificagio.
Assim, o carater continuo, por sua vez, enfatiza a ideia de sucessivas e constantes construgoes
e remodelagoes do que acreditamos ser, em contextos diferentes, em momentos histdricos e
espagos sociais distintos. Podem ser infinitas as possiblidades de entidades identitarias que nos
sao atribuidas no decorrer da vida social. Somos seres individuais, ao mesmo tempo plurais e
universais na teia identitaria, mas, principalmente, mutaveis.

Berger e Luckmann (2010) explicam também que as identidades sdo formadas e conservadas
por processos sociais determinados pelas estruturas sociais. Desse modo, a identidade social
diz respeito a todo grupo que apresenta uma identidade que estd em conformidade com sua
defini¢ao social que, por sua vez, o situa no conjunto social, ndo apenas a um individuo. Dessa
forma, a identidade social é ao mesmo tempo inclusao, pois s6 fazem parte do grupo aqueles
que sdo idénticos, até certo ponto de vista e, exclusao, ja que sob o mesmo ponto de vista sdo
diferentes de outros.

A concepgao de identidade enfatizada nesta discussdo, no sentido filoséfico, sera aquela
localizada no sujeito pds-moderno (HALL, 2014), o qual apresenta trés concepgdes de identidade:
a do sujeito iluminista (individualista), centrado e dotado de razdo; a do sujeito sociolégico
(interacionista), aquele que nédo é independente, pois precisa do outro para atuar no mundo e
se forma a partir da interagdo com o outro; a do sujeito pés-moderno (que efetiva a “celebracao
movel’, nas palavras do autor), aquele sujeito que instaura a chamada “crise da identidade” Na
verdade, o autor, enfaticamente, nos faz refletir sobre a movimentagdo constante que envolve o
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sujeito poés-moderno e aponta para a questdo principal sobre esse sujeito, a qual esta relacionada
ao que o move de um extremo a outro em seu processo de construgao identitaria.

A resposta a tal questionamento indica que a condi¢do de permanéncia, a certeza e
a continuidade, sdo condi¢des que se desmancham no ar nestes tempos pds-modernos. Em
outras palavras, trata-se da descentragao do sujeito, da ndo unidade identitaria, como previsto
no sujeito que vivia sob a égide da sociedade racionalista, visto que a sociedade moderna passa
a ser mais complexa, em sua forma de organizagdo social coletiva, bem como politica. Desse
modo, o sujeito fruto dela também muda sua identidade e passa a se definir, a partir de suas
construgdes sociais, de suas relacdes com essa sociedade moderna e do que dela é constituido,
através de suas interagdes.

Conforme seu pensamento, ao tratar, de forma provocativa, sobre o “nascimento e morte do
sujeito moderno’, Hall (2014) traz o conceito de descentragdo do sujeito, ou seja, a desconstrucao
daquele sujeito portador de uma identidade imoével, estavel e imutavel. Por esse prisma, trata da
morte do sujeito cartesiano e aponta para um sujeito fruto da modernidade tardia. Assim, Hall
(2014, p. 22) defende a ideia de que

Aquelas pessoas que sustentam que as identidades modernas estio sendo
fragmentadas argumentam que o que aconteceu a concepgao do sujeito moderno, na
modernidade tardia, ndo foi simplesmente sua desagregacdo, mas seu deslocamento.
Elas descrevem esse deslocamento através de uma série de rupturas nos discursos do
conhecimento moderno.

Para tratar da concepgdo da modernidade tardia, Hall (2014) busca o didlogo com outros
filésofos e cientistas sociais, para entender as diferentes interpretacdes do pensamento de tal
modernidade expressa por eles em seus postulados impactantes. Como exemplo de uma dessas
rupturas, apresenta o pensamento marxista que, nos anos 60, defende a ideia de que a historia
humana ¢ feita pelos homens com base nas condigdes que lhes sdo postas e possiveis. Com
isso, sdo trazidas a baila controvérsias sobre a posigdio do homem na sociedade, com relagio a
questdo da producio de bens, da mais valia, entre outras esferas do pensamento marxista dessa
época. Na linguistica, ele contou com Saussure (1970) e os significados mutantes das palavras.

A partir da interpretacdo dos postulados de Saussure (1970) sobre a lingua, linguagem e
fala, passamos a compreender que nao somos autores do que dizemos, pois, para além de tudo
que produzimos de linguagem, existe um eco dos significados que imprimimos em nosso dizer,
mas, também, hd tantos outros ecos de significados que nao se pode imaginar e para tudo que
enunciamos como unidade de comunicagao, ja existe o antes e o depois. Na verdade, o que o
autor quer nos dizer sobre o descentramento do sujeito na area da linguagem é que:

A lingua é um sistema social e nao individual. Ela preexiste a nds. Nao podemos,
em qualquer sentido simples, ser seus autores. Falar uma lingua nao significa apenas
expressar nossos pensamentos mais interiores e originais; significa também ativar a
gama imensa de significados que ja estdo embutidos em nossa lingua e em nossos
sistemas culturais. Além disso, os significados das palavras ndo sdo fixos, numa
relagdo um a um como os objetos ou eventos no mundo existente fora da lingua [...]
observe-se a analogia que existe aqui entre lingua e identidade: eu sei quem eu sou
em relagdo com o outro que eu nio posso ser (HALL, 2014, p. 25).

Além disso, os estudos de Foucault (2002) sobre o poder dos regimes disciplinares
defendem a ideia de que os sujeitos devem ser e agir subjugados ao controle e disciplina, sendo
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estes ultimos produtos das instituigdes coletivas, como escolas, prisdes, hospitais, quarteis,
entre outras. Afirma-se que “o objetivo do poder disciplinar consiste em manter as vidas, as
atividades, o trabalho, as infelicidades e os prazeres do individuo, assim como sua forma fisica
e moral” (HALL, 2014, p. 26).

E, por fim, outro elemento motivador para o debate sobre o descentramento do sujeito e sua
identidade surge do pensamento Freudiano que traz a ideia de que a identidade é mével e que
o homem é movido por atitudes conscientes e inconscientes. Assim, por um lado, todas essas
ideias abalam a concepgdo cartesiana da unidade identitaria do sujeito moderno e, por outro,
abrem o espago para o nascimento do sujeito da pds-modernidade.

Como consequéncia disso, e com o entendimento dessas ideias como propulsoras da nova
forma de conceber o homem e sua posicdo no mundo, Hall (2014), descortina os descentramentos
que constituem o sujeito pds-moderno, pois suas ideias descrevem deslocamentos do sujeito
através de uma série de rupturas nos discursos do conhecimento moderno. Nas palavras de
Hall (2014, p. 10), “[...] o sujeito do iluminismo estava baseado uma concepgdo da pessoa
humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razao,
de consciéncia e de agdo [...]", dito em outras palavras, o homem era visto como tendo uma
identidade fixa e estavel, era também “uma concep¢do muito individualista do sujeito e de sua
identidade” (HALL, 2014, p. 11).

Mas este sujeito deixa de existir na modernidade, ele foi descentrado, destituido de sua
centralidade e autonomia interna, consideradas absolutas dantes. A partir da concep¢ao
sociologica do sujeito, a identidade preenche o espago entre o mundo pessoal (interior) e o
publico (exterior). Assim, a identidade é formada na interagdo entre o “eu” e o “mundo”.
Nesse movimento, o sujeito é caracterizado como aquele que resulta das identidades abertas,
contraditorias, inacabadas, fragmentadas, ou seja, como o sujeito pds-moderno o qual se
encontra em constante construcao identitaria.

Como sabemos, as identidades caracterizam os sujeitos quanto a sua religido, género, classe
social, tradi¢des culturais, crengas, etnia, entre outros. Em se tratando de cultura, o autor faz uma
critica sobre as identidades culturais nacionais. Ele ndo acredita que devamos conceber a ideia
de uma cultura nacional neutra, centrada em um local, em uma tnica sociedade. Ao contrario
disso, ele afirma que as culturas nacionais também estao sendo afetadas ou deslocadas pelo
processo de globalizag¢ao. O autor destaca que as nagdes sao como comunidades imaginadas,
perpetuadas pela memoria do passado, pelo desejo de viver em conjunto e pela perpetuagao da
heranca.

Na verdade, ao descontruir a ideia de cultura nacional como identidade unificadora, o autor
refere que as culturas nacionais, “sao atravessadas por profundas divisdes e diferencas internas,
sendo unificadas apenas, através do exercicio de diferentes formas de poder cultural” (HALL,
2014, p. 36). Dessa forma, para o autor, as nagdes modernas sdo “hibridos culturais”

Com referéncia ao processo de “Globaliza¢ao”, o autor afirma que o mesmo pode ser
entendido como um complexo de for¢as de mudanga que deslocam as identidades culturais
nacionais. Dessa forma, sdo partes desse processo: a desintegragdo; o reforgo pela resisténcia; a
mutagdo (novas identidades-hibridas-estao tomando seu lugar). Nas palavras do autor,

O efeito geral desses processos globais tem sido o de enfraquecer ou solapar formas
nacionais de identidade cultural. Eles argumentam que existem evidéncias de um
afrouxamento de fortes identificagdes com a cultura nacional, e um reforcamento de
outros lagos e lealdades culturais, acima e abaixo do nivel do estado-na¢ao (HALL,
2014, p. 42).
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Sobre o “o global, o local e o retorno da etnia’, o autor afirma haver um instigante debate
sobre o novo interesse pelo local e a nova articulagao entre o global e o local, uma verdadeira
dialética das identidades: entre novas identidades globais e novas identidades locais. Com isso,
a globalizagao tem um efeito contestador e deslocador das identidades centradas e fechadas de
uma cultura nacional. De fato, esse efeito de pluralidade trazido pela globalizagdo as identidades
fixas ¢ modificado e transformado em identidades plurais, mais politicas e diversas (HALL,
2014).

Hall (2014) ainda afirma que esse movimento pode produzir dois efeitos, o primeiro seria
o da “Tradi¢ao’, esse ocorre quando as nagdes tentam “recuperar os confortos da tradi¢ao”, os
quais sdo confrontados pela interpretagao da tradugao cultural, ou seja, a suposta pureza que se
considerava existir na Tradi¢do das culturas, na pés-modernidade, ndo existe. Por outro lado, “a
continuidade e historicidade, da identidade, sao questionadas pela imediatez e pela intensidade
das confrontag¢des culturais globais” (HALL, 2014, p. 50).

Na verdade, esse processo, nas nagdes, ¢ denominado de Tradugao e ocorre quando as nagdes
aceitam que as identidades estao sujeitas ao plano da histéria, da politica, da representagao e da
diferenca. Dessa forma, as nagdes gravitam entre manter (a tradicao) e transformar (a tradugéo),
o que afeta diretamente as novas (ou velhas) formas de identidade cultural. Como resultado
desse movimento/deslocamento emerge a concepgao de culturas hibridas (entre a tradigdo e a
tradugdo) como um dos diversos tipos de identidades presentes e caracteristicas da modernidade
tardia.

Assim, a concepgao “descentramento do sujeito” ganha sentido, pois diante desses intensos
fluxos produzidos/introduzidos nas paisagens culturais, estas se fragmentam/pluralizam e com
elas, bem como a partir delas também o sujeito se fragmenta e se pluraliza. A no¢ao de hibridos
culturais pode em muito contribuir com os estudos nestes campos, tornando-os mais abertos
aos fendmenos plurais e diversos que se manifestam nos respectivos saberes/fazeres dos sujeitos
individuais e coletivos.

O proprio processo de identificagao, através do qual nos projetamos em nossas identidades
culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico. Esse processo produz o sujeito
po6s-moderno como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. Ou seja, o sujeito
assume identidades diferentes em diferentes momentos e contextos diversos. Tais identidades
nao sao unificadas em torno de um “eu” coerente (HALL, 2014).

As identidades culturais, aquelas que surgem de nosso pertencimento a culturas étnicas,
linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais do homem moderno, estdo sendo deslocadas,
descentralizadas. Isto é, o sujeito da pds-modernidade ndo tem uma identidade bem definida e
localizada em uma estrutura social e cultural solida. Ao contrario disso, ha uma multiplicidade
de identidades convivendo em um sé “eu”, de forma fragmentada e dentro de um esteio social
também indefinido.

Por outro lado, 0 momento histérico em que vivemos, na pds-modernidade, é marcado por
uma profunda crise que se localiza desde a critica ao pensamento racionalista que nos formaram
até as relagdes sociais. As metanarrativas historicas que a ciéncia ajudou a construir sobre o
futuro triunfante, assim como a identidade homogénea do sujeito histérico/coletivo, deu lugar a
fragmentacdo e a crise deste sujeito bem como de suas estruturas sociais.

Diante do exposto, supde-se que o processo ensino e aprendizagem, no contexto escolar
atual, deveria estar plantado sobre essa nova configuracdo da dinamica social. Assim sendo,
talvez, pudéssemos conceber um processo de construgao de identidades sociais de sujeitos
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supostamente oprimidos, em salas de aula da EJA, no qual eles pudessem estabelecer trocas de
culturas e enriquecimento de suas raizes sociais e culturais, a partir da crenca de que eles nao
estdo sendo desculturados ou destituidos de suas identidades, mas, sim, respeitados e incluidos
nessa grande aldeia global multiétnica.

Educacao intercultural na construc¢ao de identidade

Como pilar de sustentagdo tedrica para areflexdo sobre o contexto intercultural ea construgao
de valores humanisticos, tais como a autoestima, a identidade social e a valorizagao de si pela
comunidade quilombola, buscamos em Peres (2011) compreender as dimensdes do saber, do
fazer e do ser a partir de uma abordagem humanizadora para o exercicio de aprendizagens.
Comungamos com o pensamento do autor quando ele afirma que:

\

a escola ndo pode limitar-se a mera transmissdo de conhecimentos e préticas
instrumentais, mas deve proporcionar aos alunos a vivéncia de experiéncias que lhes
permitam exercitar a inovagdo, a criatividade e o risco, enfrentando e resolvendo
problemas do quotidiano. Neste contexto, a educagdo dever ir mais além do aprender
a conhecer e a fazer, tdo caracteristicos do ensino formal, promovendo uma visao
mais humanista e humanizadora, favorecendo, assim, a descoberta do outro, através
da aprendizagem de caracter ético e relacional (PERES, 2011, p. 39).

Contrario a este pensamento, observamos que, em alguns espagos educacionais, como
no ensino da EJA nas redes publicas, ndao ha um contexto histdrico, cultural e social que seja
marcadamente importante para a formagao critica e socialmente referenciada dos jovens, com
tematicas de grande relevancia no campo das discussoes sobre valores éticos, construgao de
identidade, racismo, representacdes sociais, entre outros aspectos relacionados ao homem em
sociedade.

Sabemos que, em muitas escolas publicas brasileiras, na situagdo em que se encontram os
jovens afrodescendentes em seu cotidiano de atividades, ditas construtivas e libertadoras, nao
visualizamos um projeto pedagdgico com vista ao desenvolvimento de cidadaos realmente
conscientes de seus valores sociais e historicos. Na verdade, o ambiente que temos vivenciado
apresenta imagens e linguagens alienantes que distorcem a visio e compreensao que esses jovens
poderiam ter dos aspectos interculturais inerentes a sua cultura e classe social, bem como sua
associa¢do com sua construcao de identidades.

O termo “intercultural” define-se como um enfoque, um procedimento, processo dindmico
de natureza social em que “os participantes sio positivamente levados a ser conscientes de sua
interdependéncia, e, é também uma filosofia, uma politica e um pensamento que sistematiza tal
enfoque” (PERES, 2011, p. 45).

Sabemos também que a matriz da interculturalidade é disseminada e regulada pela
multidisciplinaridade, ou seja, a combinacao de varios saberes, os quais se movimentam
para a confluéncia de outros dominios, através da transversalidade, com o intuito de integrar
conhecimento teérico com realidades e praticas. Por este prisma, concebemos que o uso de
textos provenientes da realidade social e cultural dos alunos (histérias de vida, relatos de
experiéncias, composi¢des escritas pelos alunos, produtos culturais, como musica, poesia,
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contos, etc., todos originados da comunidade em que vivem seus atores sociais), bem como a
reflexao sobre aspectos da vida humana enfatizadas nesses textos, a partir das discussdes com os
alunos, pudessem trazer inovagado para as praticas discursivas voltadas a construcdo identitdria
de forma a trazer o conhecimento de realidades vividas e interpretadas pelos proprios atores.

Nao se ouve falar de alunos afrodescendentes, ou outras etnias, do ensino noturno que
estudem sobre racismo, xenofobia, crencas, autoestima, constru¢do de cidadania, construcao
de identidade em aulas de inglés, sobretudo, através de sua prépria perspectiva e crengas.
Portanto, hd um vacuo muito grande entre constru¢ao de identidades sociais pelos atores
afrodescendentes, suas proprias representagoes e aquilo que é veiculado na escola em termos
de discurso e ideologias. Além disso, esta previsto no conceito de educagao intercultural que o
professor/educador deve inserir os alunos/aprendizes em um contexto ideolégico em que eles
possam visualizar e perceber que:

a identidade tem de ser construida a partir da diversidade, apesar das eventuais
situagdes de angustia e desespero com que somos confrontados quando, em presenga
do outro e do seu universo/vida cultural, temos de garantir a nossa propria identidade.
Em ultima andlise, trata-se de um jogo de sedu¢ao entre o medo, provocado pela
unidade e diversidade, e a esperanga que as mesmas encerram (PERES, 2011, p. 55).

Entendemos, também, que o confronto entre culturas pode acontecer no plano mental,
subjetivo, no jogo de relagdbes do imaginario com o real, ndo apenas no encontro fisico,
materializado entre elas. Assim, o uso dos diferentes textos e contextos dos alunos para analise
da construcao de identidade, abre espaco nao s6 para o confronto entre aspectos da cultura
rural e étnica, mas também um encontro de si mesmo, de sua identidade através do outro, da
diversidade.

Buscamos, no desenvolvimento das produgdes de Freire (2000; 2005) as nogdes que
constroem os sustentaculos do significado da aprendizagem que levem em conta os contetudos
culturais dos sujeitos oprimidos e sua libertagdo. O autor nos convida para sermos conscientes
de nosso papel em nossa sociedade, buscando, assim, desenvolver a humanizagao e liberdade de
todos os povos envolvidos no processo de aprendizagens.

Vivemos em uma sociedade onde ha culturas dominantes e culturas dominadas, entre as
quais existem diferentes interesses e operagdes desiguais nas relagdes de poder. Nesse contexto,
Vieira e Vieira (2016) propdem a mediagdo como uma estratégia de construcao de pontes e
transitos entre pessoas, diferentes pontos de vista e fronteiras culturais. Em seu ponto de vista
a mediac¢ao é considerada como tradugdo sistematica de interesses das partes numa interagao e
por vontade dos implicados. Na mediagao entre diferentes valores culturais, o trabalhador social
e o educador emergem como mediadores entre os grupos sociais e as mais diversas instituicoes
publicas ou privadas, apoiando-se numa hermenéutica multitopica com vista a concretizacao
dos direitos e dos interesses dos grupos e sujeitos em causa na interagao.

E nessa veia sociocultural que o professor/educador deveria se inserir e fazer a mediacio
com o intuito de buscar a autonomia desses grupos minoritarios e propiciar campo de interacdes
em que eles possam desenvolver o empoderamento. Sendo que o estado ¢ hoje cada vez mais
multicultural, cabe a escola o papel de instituicao mediadora, no sentido nao s6 de facilitar o
acesso e o sucesso dos jovens ao ensino, mas também de facilitar sua inclusdo social (VIEIRA;
VIEIRA, 2016).

A fim de dar conta deste problema, Freire (2000) propde a pedagogia do oprimido,
considerando que esta surge como pratica da liberdade para substituir a pedagogia dos
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dominantes, na qual a educagdo existe como pratica de dominagdo e negacdo dos sujeitos
oprimidos.

No novo cenario para a educag¢ao publica, retomando as palavras de Peres (2011), integramos
os conceitos sobre politicas educativas e culturais, a partir da visao interculturalista, ao nosso
trabalho de ensino aprendizagem. Nesse diapasdo, o interculturalismo promove a justica
e a solidariedade para lutar contra a xenofobia, os preconceitos, os estereé6tipos, o racismo e
qualquer outra forma de discriminagao. Portanto, dessa forma, deveriamos reconhecer que a
convivéncia com a diferenca, com a diversidade de forma pacifica e respeitosa entre as pessoas
deve ser parte fundamental dos contetidos curriculares, na constru¢iao de saberes e na pratica
destes no cotidiano da vida, tanto no seio escolar como no seio social.

Movidos por esta crenca e motivados a inovar suas posturas na vida académica e social,
alunos e professores lancaram-se na passagem pelo portal da integracdo e da inclusdo na
busca humanizadora, interdependente e dindmica do saber, do ser e do fazer em suas praticas
pedagdgicas. E neste sentido que buscamos nos encontrar na alteridade, na complexidade do
tecido social e cultural que forma os outros que nos formam. Assim, nas palavras de Peres (2011,
p. 122-123):

aprendemos que é possivel dar um novo rosto a educag¢ao e reconstruir uma escola/
comunidade diferente, na qual o ensino e a educagao valorizam o pluralismo cultural
e lutam pela justica social, reorganizando o curriculo escolar, alargando as praticas
pedagdgicas e culturais a outros espagos e tempos sociais, de forma a colocar em
evidéncia o respeito pela pessoa com base na diversidade.

Em outras palavras, isto quer dizer educadores devem langar mao de uma proposta educativa
intercultural em que possamos refletir sobre os problemas sociais, tais como as desigualdades
econdmicas, a diversidade étnica, linguistica, social e cultural das sociedades no ambito
académico, através de um curriculo e uma metodologia que nos orientem para levarmos esta
proposta pedagégica para a pratica. Conforme Peres (2011), devemos desenvolver estratégias
pedagogicas que nos permitam mudar do estagio de passividade e resignacao para o estado de
indignacgdo, coragem e inovagdo na busca desenfreada pela valorizagdo da diversidade cultural
e, sobretudo, contra as desigualdades sociais.

Portanto, o estudo sobre construgdes de identidades sera apenas o palco, o espago legitimado
para termos oportunidades de verificar a possibilidade de vivenciar a proposta da educacgio
intercultural ndo como uma utopia, mas sim como realidade em nossa praxis pedagdgica. Nao
duvidamos de que a:

educagao intercultural- um dos grandes desafios que se poe a educagdo, neste fim de século-
pode ser o comego da mudanga necessaria: socializar no plural e educar para o futuro. Dar
rosto a educagdo. Reconstruir uma escola diferente, em que o ensino e a educagdo nao tenham
apenas uma funcdo paliativa, mas preventiva, isto é, de preparar activamente para a vida social
e multicultural (PERES, 2000, p. 72).

Sabemos, também, que grande parte dos professores nao esta qualificada ou motivada para
inserir-se nesse contexto. De acordo com Peres (2000, p. 172) “a maioria dos professores nao
esta preparada para enfrentar os desafios da integragdo sociocultural dos alunos pertencentes
as culturas minoritarias” Dessa forma, a cultura profissional dos docentes continua prisioneira
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de concepgdes e modelos educativos configurados pela cultura majoritaria. Isto quer dizer

que muitos professores atendem aos anseios da proposta educativa excludente e dominante

a qual desconsidera a possibilidade de desenvolvimento das minorias, a partir da abordagem

intercultural, que é por sua vez uma proposta educativa integracionista, inclusiva e igualitaria.
Na mesma diregdo, Loureiro (2006, p. 78) mostra que

as investigagdes sobre as diferencas raciais nas escolas tém-se dedicado a procurar
demonstrar como o etnocentrismo se manifesta nelas. Estes estudos sao conhecidos,
normalmente, por estudos multiculturais. Tais investigacdes fazem sobressair,
entre outros aspectos, a rejeigao da cultura de muitas minorias étnicas por parte da
escola, a selecgdo que a escola faz dos conhecimentos a transmitir, que nao inclui os
dessas minorias, e a interacgao selectiva que existe por parte de alguns professores
relativamente a essas minorias.

Na verdade, o que Loureiro (2006) nos apresenta é um quadro de contradi¢cdo entre o
discurso que conhecemos sobre o papel da escola, dos professores enquanto formadores de
sujeitos criticos, aptos a transformacao de sua sociedade e o que é concebido hoje como pratica
pedagogica. Isto ¢, o papel do professor como principal ator de uma ideia cuja finalidade é
a da transformagdo, nomeadamente, através de uma apropriagdo critica do conhecimento, no
caso concreto através da concretizagdo de uma politica da diferenga. Os professores, neste caso,
sao enquadrados pelas teorias das diferencas e, mais concretamente, pela teoria da educacgao
multicultural, ou seja, o estudo da educagao escolar, nomeadamente, o estudo das questdes das
diferengas.

Enfim, concordamos com Peres (2011, p. 55) quando afirma que “a identidade tem de ser
construida a partir da diversidade, apesar das eventuais situagdes de angustia e desespero com
que somos confrontados quando, em presenca do outro ou de seu universo/vida cultural, temos
que garantir nossa propria identidade”.

Sabemos que numa perspectiva da inclusdo humanizada do homem “iletrado’, na teia de
complexidades econdmicas, politicas e ideoldgicas da sociedade neoliberal em que vivemos hoje,
a educagao de adultos mostra-se como um largo portal para a busca de emancipagio, realizagdo
e “liberdades”. Para tanto, a crenca na capacidade do homem em se construir enquanto sujeito
histérico e social deve continuar sustentando as bases filosdficas das propostas pedagogicas e
teorias que venham tratar do desenvolvimento da educa¢ao de adultos e construgdo identitaria
voltada para as liberdades

No entanto, sabemos que, muito embora as propostas de mudang¢a do governo nessa dire¢ao
enfatizem a necessidade de promover educac¢do de qualidade e inser¢do de letrados competentes
na sociedade, na verdade, entre os sujeitos da EJA o aprendizado, a aquisicdo da formacao
escolar com a caracterizagao de sujeitos sociais criticos e aptos a lidar com os desafios do mundo
globalizado em acelerada transformagdo, nao tem sido evidenciada na pratica a contento. Ao
contrario disso, o que temos visto sdo adolescentes, jovens e adultos embalados por faldcias de
diversas correntes politicas, retornando as salas de aula em busca de uma realizagao pessoal no
campo da educagio, mas, que s6 recebem uma certificagdo basica para atenderem as exigéncias
minimas do mercado de trabalho. Dentro desse bojo, as identidades sociais construidas tendem
a ser no formato ideoldgico que perpetua a ideia de sujeitos oprimidos, imdveis e descrentes em
seu potencial de transformar a si préprio, mover-se em sua realidade social, bem como afirmar-
se com sujeito/ator, o verdadeiro construtor de multiplas identidades emancipatorias.
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CENTENARIO DE PAULO FREIRE, UM CORDEL DE CARLOS SILVA

Paulo Neves Freire em Pernambuco nasceu,

Ros dezenove de setembro esse fato entdo se deu
Foi no ano de 1921, quando assim aconteceu.
Joaquim Temistocles Freire, um capitdo da policia militar
e Edeltrudes Neves Freire, Dona Tudinha para simplificar
Eram os pais de Paulo Freire que é que passo a narrar.
Estela, Armando, Temistocles, irmaos do nobre educador

que ajudaram a pagar seus estudos, a estes ele deu muito valor.
Paulo Freire, por eles, tinha gratiddo e muito amor.
Educador e filosofo, esse grande brasileiro
que deixa na terra a marca por este pais inteiro,
patrono da Educagao, um patriota verdadeiro.
Foi um pensador notavel. A histéria da Pedagogia,
reconhecido no mundo por tanta sabedoria,

e a pedagogia critica influenciou com maestria.
Sua pratica fundamentava-se na crenga que o educando
assimilaria o objeto do estudo praticando,
uma nova dialética ali estava se criando.

A educagao bancaria, tecnicista e alienante
por ele denominada, nao seria interessante.

Novo modo de ensino seria, entdo, gratificante.
Com isso veio a liberdade para melhorar o ensino
que o professor tragaria, dando assim novo destino
a0 modo de ensinar com zelo, trato e refino.
Merece também, no momento nesse cordel, eu citar
que Paulo Freire se destacou na Educagdo Popular,
voltada para escolarizagao, para consciéncia politica formar.
Toda a educagao é politica e ndo existe neutralidade.
A missao da educagdo bancaria é eliminar a capacidade
aritica dos alunos e acomoda-los a realidade.

ISBN: 978-65-88707-33-3

865881707333

A educagdo problematizadora quer despertar a consciéncia
dos oprimidos e inquieta-los, dizer a eles com paciéncia
e leva-los a agdo e libertaao, afirmou com veeméncia.
A Pedagogia do Oprimido, deste livro ele é autor
propde um método de alfabetizar que ajudou muito o professor.
Paulo Freire foi, sem ddvida, um valoroso educador.
0 método de Paulo Freire estimula a alfabetizagdo
dos adultos e isso gera construtiva discussao
de suas experiéncias de vida colocadas em questdo.
Ele foi o brasileiro mais homenageado da histdria,
o nome de Paulo Freire é referéncia e memoria.
A educagdo tem o nome de um educador e sua gloria.
E o terceiro tedrico mais citado, isso em nivel mundial,
de trabalhos na drea de Humanas, Paulo Freire, um génio sem igual.
Para nds, um grande orgulho por esse educador maior.
“Quando a educagao nao € libertadora, o sonho do oprimido € ser o opressor”.
“Quem ensina aprende ao ensinar”.
“Nao se pode falar de educagao sem amor”.

Sao algumas frases de Paulo Freire com olhar de eximio educador.
“Ndo existe saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”, ele afirmou.
Mudar é dificil, mas € possivel, até isso Paulo Freire ensinou.
Suas frases diretas e objetivas pelo mundo foi o que ele semeou.
35 titulos de doutor honoris causa recebeu.

Europa e América a este mestre concedeu
Prémio Unesco de Educacao, em 86 isso se deu.

Das pessoas simples foi ele do dialogo um defensor
e nao so com o método, mas como modelo de educador,
pois sabemos que é assim que nasce um rico professor.

“A educagao nao transforma o mundo”, Paulo Freire assim falou
“Educagdo muda pessoas”, ele assim acentuou.

“Pessoas transformam o mundo” foi a licdo que ele deixou.
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