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Apresentagao

Mirian Sumica Carneiro Reis!

[...] Lutas a serem empreendidas tanto
na vida, quanto nas narrativas que nos
fundamentam, por meio de autoetno-
grafias literdrias, onde a escola (e a uni-
versidade) sdo palcos e cendrios cons-
tantes.

Andréia Bispo

Concei¢ao Evaristo nos ensina, no poema Vozes-mu-
lheres?, sobre 0 modo como nossas vozes sio o legado dos

! Mirian Sumica Carneiro Reis é professora de Teoria da Literatura

no Campus dos Malés da Universidade da Integragdo Internacional
da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB). Doutora em Ciéncia da
Literatura — Teoria Literdria pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), Mestra em Literatura e Diversidade Cultural pela
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e Bacharela em
Letras Verndculas pela Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Possui Pos-doutorado em Educagdo, com énfase em Formacgio de
Leitores, pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
Coordena o Literarte - Grupo de Estudos em Literatura e outras
Linguagens (DGP/CNPq - UNILAB).

EVARISTO, Conceicdo. Poemas de recordagio e outros movimentos.
3. ed. Rio de Janeiro: Malg, 2017, p. 34-35.
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gritos, gemidos, siléncios, sussurros e murmurios de nossas
mil avds. Aponta também para a nossa responsabilidade: ha
um caminho longo, aberto por nossos e nossas ancestrais,
para que estivéssemos aqui, no momento presente, dizendo
o que foi silenciado, mostrando o que o racismo e a injustica
social apagaram ao longo do tempo.

E o compromisso com a constru¢io das memorias de
um passado de lutas e de perspectivas para um futuro de
mais justica que se mostra como elo entre os textos que
compdem a coletanea GEPILIS ACONTECENDO. O
resultado apresentado em forma de antologia reflete um
exercicio prévio desenvolvido pelo Grupo de Estudos,
Extensdo e Pesquisa Interdisciplinar em Linguagem e
Sociedade, quando, desde sua cria¢ao, assume o compro-
misso ético de pensar e agir em prol do aprimoramento da
educagdo, a partir da problematizacdo de paradigmas, da
formagao de estudantes e da reflexdo sobre novas epistemo-
logias, que privilegiem a diversidade de experiéncias, a mul-
ticulturalidade e a solidariedade entre os povos.

Em tempos de pandemia, manter a coeréncia e a (auto)
determinacdo é o desafio de todas/os/es que acreditam que a
Educagdo é o principal instrumento de transformagao social.
No Brasil, acometido por negacionismo, autoritarismo e
barbarie desde abril de 2016, quando a presidenta legitima
Dilma Rousseft foi deposta sem ter cometido, a luta por
democracia e cidadania tornou-se ainda mais arduas e
necessaria. Enquanto o resto do mundo busca solugdes
baseadas na ciéncia para vencer o coronavirus, por aqui



seguimos chorando a perda de quase 400 mil pessoas’,
amores de alguém, porque o estado brasileiro age de forma
irresponsavel. E, no entanto, é preciso transformar o luto em
luta, por todos/as/es que aqui estamos, por aqueles/as que
partiram, para que a consciéncia cidada seja uma realidade,
a partir de uma pedagogia da libertacdo que, do chdo da
escola, oportunize a emancipagdo das mentes.

O GEPILIS encontrou sua estratégia de seguir engajado:
através das tecnologias da informacao, encontrou interlo-
cutores/as que se dispuseram a continuar problematizando
os marcos reguladores da Educagdo, como a Base Nacional
Comum Curricular e a Lei 10639/03, entre muitos outros,
refletindo sobre estratégias de multiletramentos, partilhan-
do experiéncias, mantendo-se perto das pessoas através de
plataformas digitais.

E 0 que nos conta Alexandre Silveira em “O I Ciclo de
Estudos Virtuais do GEPILIS: um dilema entre o medo e
a possivel Educagao”, um dos 13 artigos desta coletanea que
traz para a frente da cena, entre outros temas, a dentncia
de um projeto de sucateamento da Educagao publica que
afeta a promocdo de uma formacao cidada, como nos textos
“Formagao académica no contexto politico e cultural
atual: desafios e perspectivas”, de Celi Taffarel e Erica Sousa
e “Formacdao de professores em tempo de “reformas”
educacionais: ha mais retrocessos do que avancos’, de

*  Lamentavelmente até a publicagdo deste livro talvez esta informacéo

esteja defasada. Talvez o nimero seja maior, talvez a dor de tantos
lares se amplie.



Rosemary Silva. Em ambos a discussao sobre o retrocesso
nas politicas publicas para a Educagao desde 2016 desvela o
desmonte, inclusive, da construgdo democratica que vinha
sendo implementada entre 2002 e 2015, quando governos
progressistas adotaram, como pratica de gestao, a escuta a
sociedade através de féruns e congressos.

As reflexdes sobre a construgdo de politicas publicas e
o didlogo com a sociedade sdao pontos de contato também
entre a realidade brasileira e a de outros paises. Seguindo a
premissa de cooperagao com o Sul global, caracteristica da
UNILAB, como atesta seu Estatuto, os artigos “Indigenas-
camponeses da regido andina na constru¢io da
seguranca e soberania alimentar”, de Tatiana Carrascal,
“Caminhos para um ensino decolonial de portugués
para estrangeiros: o Pré-PEC-G da UNILAB”, de
Denilson Santos. Nos dois textos, a compreensido de que
praticas decoloniais ultrapassam o discurso e se efetivam
em agdes que promovam a inclusao e o respeito, através,
seja de politicas de seguranga alimentar, seja de politicas
de democratizacdo do acesso ao saber, que atravessam a
UNILAB em olhar enviesado, como parte da sua missdo:
ao mesmo tempo que olha para dentro, como universidade
brasileira, enxerga na experiéncia latino-americana e
africana os pontos de conexdo para o desenvolvimento do
Sul global.

Nesta universidade internacional, as fronteiras inter-
continentais se rompem a partir do ensino, da pesquisa e
da extensao, fortalecidas pela experiéncia partilhada entre
docentes, discentes e técnicos da UNILAB, em contato e
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afetos com as comunidades. Cada movimento de ensinar
¢ simultaneamente de aprender e as licoes “da boca para
o ouvido” sdo parte fundamental dessa troca de saberes e
fazeres, como apontam os textos “Contag¢ao de historias e
vivéncias de letramento em uma perspectiva decolonial:
relatos da experiéncia do projeto Brinquedoteca de His-
torias”, de Ana Rita Barbosa, Belisa Amaral, Gabriele Batis-
ta e Valdimiro Esteves; “Por um conceito mais amplo de
Educacgao: saberes de boca ao ouvido em Guiné-Bissau’,
de Sabrina Balsalobre e Nembali Mané, e “Sabias/os e mais
velhas/os com a palavra: estudando linguas em comu-
nidades quilombolas no Reconcavo da Bahia”, de Carlos
Guerola. Em cada histéria que se conta e que se ouve evi-
denciam-se os saberes ancestrais que ligam Brasil e Africa,
através de contos que se atualizam nas vozes africanas do
continente e da diaspora e nos ecos que moldam o ser Re-
cdncavo, afro-amerindio, multiplo, diverso e lindo.

Dessa confluéncia de saberes surgem as possibilidades
de revisao critica de obras canonicas, bem como a necessaria
discussdo sobre outras epistemologias, tomando como
caminho de leitura a literatura em suas multiplas expressoes.
E o que ocorre, por exemplo, em “Machado de Assis e a
escraviddo em perspectiva biblica”, de Paulo Proenca, e “O
pensamento intelectual indigena brasileiro: uma mirada
decolonial”, de Leandro Polastrini.

Do texto biblico a obras da literatura contemporanea,
passando pela valorizagdo da literatura oral, as praticas
de letramento se multiplicam em novas estratégias, que
alcancam o fazer docente cotidiano voltado para criangas,
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jovens e adultos. O importante, como premissa ética
presente em varios dos artigos dessa coletanea, é assegurar
educagdo para a emancipa¢do dos sujeitos, na escola, na
universidade, no quilombo, na aldeia, no assentamento.
Da combinagdo entre as diversas estratégias de letramento
nascem outras formas de alcance do texto literario, como
mostra o relato de experiéncia apresentado por Gilmar Silva
e Priscila Fiorindo, no artigo “O papel do multiletramento
na sensibilizacdo e compreensao poética: um estudo de
caso entre estudantes da rede municipal de ensino de
Irara (BA)”, e por Cristina Ferreira da Silva, no texto “A
representaciao de Paulo Freire na alfabetizacao de jovens
e adultos”.

Nos dois relatos, destaca-se o engajamento de docentes
da educagao basica que compreendem que sua pratica pode
estimular outras pessoas a superar dificuldades legadas por
uma estrutura social que sempre operou para a exclusio,
tendo como um dos seus principais instrumentos o
racismo. As suas experiencias contam sobre a possibilidade
de sonhar, de ultrapassar lugares pré-determinados e de
construir outras histdrias, para cada sujeito.

Quando Andréia Bispo dos Santos conta sua histdria
sentimos o eco de tantas vozes que, silenciadas pelo racismo
estrutural, sussurraram baixinho as dores de uma sociedade
injusta e cruel. Seu texto “Minhas “escrevivéncias” e o
protagonismo negro contra o racismo” nos conduz a um
mergulho poético-critico pela escola por onde passamos,
mas principalmente pela escola que queremos construir para
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as proximas geragoes. O seu relato emociona, indigna, alerta:
¢ no dia-a-dia da escola que as subjetividades se constroem,
¢ desse lugar que as ligdes de autoestima e empoderamento
podem ressignificar esteredtipos e construir alternativas
equinimes e cidadas, é desse chdo que as aliangas para o
antirracismo e para uma sociedade mais justa se enraizam
na formagao de cada crianga, na esperan¢a do porvir.

A edigao deste livro, escrito por muitas maos, resulta
de um movimento ético de esperanca e responsabilidade.
Cada texto convida a reflexao sobre a sociedade que
somos e, principalmente, sobre a sociedade que queremos
ser. Como diz a professora Andréia, em epigrafe que abre
esta apresentacdo, a escola e a universidade sdo o placo e
o cenario onde reescreveremos nossas historias de luta,
com a disposi¢do estética das narrativas construidas pela
interseccdo de saberes, com o compromisso politico de
quem sabe do poder revolucionario da Educagao.

13
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Nosso prefacio

O GEPILIS - Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensao
Interdisciplinares em Linguagem e Sociedade - retine pes-
quisadoras e pesquisadores da Universidade da Integragao
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), mas
ndo so. Fazem parte de nosso coletivo professoras e profes-
sores, estudantes e estudiosxs de diversas institui¢oes, tan-
to da Educa¢ao Basica, quanto do Ensino Superior. Nosso
principal objetivo é desenvolver atividades de estudos, ex-
tensao e pesquisas no ambito das dreas de Linguagem e So-
ciedade, de maneira a contribuir para a produ¢ao de conhe-
cimentos necessarios as transformagdes sociais, a partir das
demandas e desafios que emergem no campo educacional.

Nossa vontade é a de valorizar as multiplas formas de
linguagem em didlogo comas pluralidades de epistemologias,
0 que abarca as formas e concepg¢des variadas de ensino
de lingua(gens) numa perspectiva dialdgica, inter(trans)
disciplinar e decolonial. Temos uma atenc¢do especial no
tocante a formacao de leitores criticos, a formac¢ao docente,
as epistemologias da ancestralidade, aos processos de
letramentos sociais e politicos (formais e informais), aos
Direitos Humanos como eixo de estudos e pesquisas nos
variados campos de saberes; a construcdo e a valorizagao
dos saberes populares, africanos, afro-brasileiros, suas
manifestacoes culturais e cosmovisdes. Um leque rico,

15



diverso e engajado com a politicidade da educagdo e do
educador, tdo bem ensinados pelas palavras sabias de Paulo
Freire. Assim, desde 2017, nossos trabalhos vem somando
esfor¢os nas lutas e estudos dentro de tais perspectivas,
em prol de uma educagao libertadora e transgressora que
tem acolhido um numero expressivo de pessoas, direta e
indiretamente. No decorrer desta caminhada recente, mas
intensa, realizamos 2 encontros internacionais presenciais
e um ciclo virtual de estudos que muitos aprendizados nos
trouxeram e nos constituiram nesse grupo heterogéneo e
diverso que vem amadurecendo a cada novo desafio.
Assumimos enquanto grupo o compromisso ético e
cientifico com as questdes que nos afligem, na promogao
de uma educag¢ao de qualidade, frente aos dilemas de uma
sociedade complexa e desigual. Nesse sentido, esta obra
resulta dessa trajetoria, reunindo textos apresentados em
nossos eventos, resultados de algumas pesquisas realizadas
por nossos integrantes, estudos desenvolvidos ao longo
de nossa atuagdo profissional e relatos de experiéncias
vivenciadas em projetos de extensdo e em nosso processo
constitutivo de educadores e educadoras, cidaddos e
cidadas. Os conhecimentos aqui partilhados expressam
essa diversidade tematica e cultural que o GEPILIS tanto
se orgulha em lidar, aprender e construir coletivamente.
Em conformidade com a filosofia Ubuntu, “eu sou porque
nds somos!”, as expressdes textuais buscam a reflexdo, o
debate e o aprofundamento de questdes desafiadoras de
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comunidades especificas ou da sociedade em geral, mas que
afetam a todos, todas e todes nos.

Estamos vivendo momentos dificeis, em meio a um
ataque a educacao publica de qualidade e ao proprio
papel do professor na sociedade, um desrespeito que vem
se agravando nos ultimos anos, inclusive havendo um
descaso da sociedade civil e do poder publico quanto aos
profissionais de educagdo e o ensino presencial em situagdo
da pandemia que vivemos. Nos professores ndo somos
chamados a opinar sobre o ensino remoto, hibrido ou
presencial. Somos, na verdade, tratados como expectadores
de falas muitas vezes descabidas e insanas, de representantes
das instancias governamentais, de politicos e de membros da
sociedade civil, como se nossa opinido profissional e nossas
vidas ndo tivessem qualquer importancia em um debate que
recai, fundamentalmente, sobre nés mesmos.

Diante disso, somado aos retrocessos vivenciados
no Brasil e a sucessao de atos desrespeitosos aos direitos
humanos presenciada diuturnamente, fazer este livro chegar
ao publico é um compromisso ético do GEPILIS e uma
manifestacao de resisténcia. Isso porque traz a palavra de
professores e professoras no exercicio do ensino, da pesquisa,
da extensdo e da vida na Educacéo. Trata-se de manifestacoes
materializadas da “politicidade” docente, conforme nos
ensinou Paulo Freire, a quem devemos sempre agradecer e
por quem teremos sempre um grande orgulho pela imensa
contribui¢ao deixada para a Educagéo brasileira e mundial.
Através dele, e dos textos aqui apresentados, todas, todos e
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todes nds, buscamos a educagao como pratica da liberdade;
a pedagogia da criticidade e da coletividade colaborativa; a
pratica do esperancar didrio e continuo a partir de nossas
acoes e compromissos para uma educagdo de qualidade que
alcance todas as pessoas; e a autonomia do pensamento e
o questionamento direcionado aos poderes que se colocam
na posi¢do de controladores e opressores sobre muitos e
muitas. Por fim, este livro é, em suas entrelinhas e discursos,
um manifesto! Um basta ao desrespeito e a ignorancia.
Uma prova viva de que nos, professores e professoras, nao
desistimos de lutar por equidade, justica social, educagio e
cidadania... agora, mais que nunca!

Alexandre Cohn da Silveira
Ana Rita de Céssia Santos Barbosa
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Formagao académica no contexto politico e
cultural atual: desafios e perspectivas

Celi Nelza Zulke Taffarel*
Erica Cordeiro Cruz Sousa’

INTRODUCAO

O texto apresenta dados referentes aos ajustes econo-
micos e politicos e suas gravissimas consequéncias na Edu-
cagdo. Apresenta os Programas e A¢des relacionados a for-
magao inicial e continuada de professores e valorizagdo do
magistério impactadas pelas medidas adotadas a respeito da
formagcao inicial e continuada de professores. Considera do-
cumentos legais e, analisa os dados a partir da base marxista
que permite estabelecer nexos e relagdes entre o particular
e o geral. Demonstra elementos sobre confronto de projetos
e, a resisténcia ativa necessaria para a defesa da Educacao
Publica. Conclui reconhecendo lutas necessarias para a re-
tomada da democracia e, da valorizacdo da educacio e va-
lorizagao do magistério.

*  Professora Dra. Titular FACED/UFBA (ANFOPE)
> Professora Doutoranda FACED/UFBA (ANFOPE)
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A disputa de projetos

Apresentamos a seguir dados que podem ser constata-
dos em fontes seguras que foram levantadas e constam do
presente dossié e que nos permitem afirmar que o embate
travado na Educacdo, juntamente com a Saude, ¢ um dos
mais violentos de todas as politicas publicas em curso. A
demonstragdo empirica desta afirmagdo pode ser constata-
da nas analises empreendidas e que constam neste Dossié
sobre a destrui¢do da Educacdo Publica no Brasil, sob os
auspicios de uma governo obscurantista de extrema-direita,
proto-fascista, que desenvolve a politica do 6dio e da des-
trui¢do do Estado de Direito, da Soberania, da Democracia,
da Natureza, da Ecologia, e dos que sdo considerados ad-
versarios como mulheres, negros, LGBTQIA+, nag¢des indi-
genas, quilombolas, comunistas, socialistas, Petistas, coor-
denadores de Movimentos de luta social como Sem Terra e
Sem Teto.

Roberto Leher (Universidade Federal do Rio de Janeiro,
UFR]), Roberto Dagnino, Wagner Romao, Rogerio Bezerra
(Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP), o
Forum Renova Andes-Sn, o Setor Juridico do Andes-
Sn, elaboraram andlises sobre o “Programa Institutos e
Universidades Inovadoras” (Future-se), que constam do
presente Dossié e denunciam o ataque a Educag¢io Publica,
as Universidades e aos Institutos Federais. Incluimos, no
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Dossié, o Manifesto dos Reitores (ANDIFES® - Carta de
Vitdria), o Manifesto da UNE’ e a Nota Oficial do CONIF,
bem como as analises empreendidas e o documento
protocolado pela Universidade de Brasilia (UnB), em 09 de
agosto de 2019. Incluimos também o que Dourado (2017)
considera o Epicentro dos ataques, o Plano Nacional de
Educa¢ao - PNE (Lei N. 13.005/2015) e a descri¢ao das
Metas e estratégias para implementa¢do do PNE, justo o
que ndo esta acontecendo. Cabe ao FEE-BA®, acompanhar,
monitorar e avaliar a implementa¢do do PNE, e dos planos
para a Educa¢ao do Estado e dos municipios baianos. O que
constatamos é que Metas relevantes do PNE nao estdo sendo
respeitadas. Referimo-nos, em especial, a Meta 12, que trata
daelevagdo da taxa bruta de matriculas na educa¢ao superior
para 50% e a taxa liquida para 33% da populagdo de 18 a 24
anos. Também a Meta 13, que trata da elevacao da qualidade
da educagdo superior, a Meta 14, que eleva gradualmente
as matriculas na pds-graduacao para atingir titulacao anual
de 60.000 mestres e 25.000 doutores. Incluem-se, ainda, em
nossa atencao: a Meta 15, que trata do pacto federativo entre
unido, estados, distrito federal e municipios para garantir o
PNE; a Meta 16, que visa formar, em nivel de pds-graduacao,

Associagiao Nacional dos Dirigentes das Instituigdes Federais de
Ensino Superior.

Unido Nacional dos Estudantes.

Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educagio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Férum Estadual de Educagdo da Bahia.
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50% dos professores da escola basica até 2014; a Meta 17, que
prevé a valorizagdo dos profissionais do magistério e demais
profissionais da educagdo, equiparando rendimentos aos
demais profissionais com profissdes equivalentes; a Meta 18,
que busca assegurar, no prazo de dois anos da existéncia do
PNE, os planos de carreira para educag¢ao basica e superior
de todos os sistemas, assim como o plano de carreira para
todos os profissionais da educagdo da rede publica de
educacio basica.

O objetivo da politica obscurantista que esta sendo im-
plementada no Brasil, a partir do Golpe de 2016 até o atual
governo de extrema-direita, ¢ desmontar o que estava sendo
consolidado para democratizar, universalizar, elevar o pa-
drao cultural educacional da classe trabalhadora brasileira.
Os ataques a Educacdo, Ciéncia, Tecnologia, Patriménio e
Servigos Publicos, em especial através de Portarias, Projetos
de Lei, Resolugdes e Emendas Constitucionais, com desta-
que para o desmonte, pela via dos cortes or¢amentarios, dos
28 programas de formagio de professores implantados du-
rante os governos de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010)
e Dilma Rousseff (2011-2016), sdo evidéncias empiricas in-
contestdveis.

Os governos de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010)
e Dilma Rousseff (2011-2016) enfrentaram problemas
estruturais graves na Educacao Brasileira, como o abandono
e repeténcia escolar, que resultam de um conjunto de
fatores como: falta acesso a escola; irregularidade e baixa
qualidade do transporte escolar; auséncia de proposta
pedagdgica mais motivadora; caréncia de professores mais
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bem pagos e melhor preparados; falta de financiamento
adequado as necessidades; falta infraestrutura escolar; falta
de laboratorios; falta de informatizagéo nas escolas.

Os governos supracitados reconheceram a importancia
do financiamento, estabelecendo relagdes entre investimen-
tos e desempenho escolar. Ampliaram a Rede de Universi-
dades Federais, criando 18 novas universidades e ampliaram
os Institutos Federais de Educagao Técnica e Tecnologica,
de 160 para 644 unidades em todo pais. Enfrentaram o pro-
blema da escassez de professores e relacionaram isto com a
remunerac¢ao: os salarios docentes nio sdo atrativos e cada
VeZ menos jovens ingressavam na carreira.

No inicio do governo de Luis Inacio Lula da Silva foi
constatado que faltavam 350 mil professores no sistema
educacional brasileiro. A evasiao nos cursos era alta. A
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagio
(CNTE) vinha denunciando que o Brasil corria sérios riscos
de ficar sem professores de Ensino Médio na rede publica,
na década seguinte. Os professores possuem baixos saldrios,
excessiva carga horaria de trabalho, lidam com péssimas
condi¢des de trabalho e 60% do quantitativo docente
nacional estava proximo de se aposentar. Luis Inacio Lula
da Silva assinou a Lei N. 11.738, em 16 de julho de 2008,
que instituiu o piso salarial profissional para os profissionais
do magistério publico da Educagao Basica.

10

Mais informacdes: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2008/1ei/111738.htm
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A problematica da formagdo de professores mereceu
atengdo especial nos mandatos presidenciais dos governos de
Luiz Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseft. Isto esta evidente
nos Relatdrios produzidos por Comissdes Especiais, nas
propostas estruturais e emergenciais apresentadas para a
Educagao e nos 28 programas para formacao de professores
existentes a partir do governo federal, conforme descritos
abaixo, e que agora, com um governo de extrema-direita,
estdo sendo todos destruidos:

1) PRODOCENCIA - Programa de Consolidagdo das
Licenciaturas;

2) PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia;

3) OBEDUC - Programa Observatdrio da Educagao;

4) PARFOR - Programa de Formagao Inicial e Continuada,
Presencial e a Distancia, de Professores para a Educagido
Basica;

5) Programa Novos Talentos;

6) Universidade Aberta do Brasil (UAB);

7) Programa de Formagdo Continuada de Professores na
Educagao Especial;

8) PROINFO Integrado — Programa Nacional de Formagao
Continuada em Tecnologia Educacional;

9) Projeto Gestor — Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo Tecnoldgica/Formagdo de Mestres para a Rede
Federal de Educagéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica;
10) PPGEA - Programa de Pds-Graduagdo em Educa¢ao
Agricola;
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11) PIQDTEC - Programa Institucional de Qualificag¢ao
Docente para a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica;

12) Politica de Formagdo em Educac¢io de Jovens e Adultos;
13) Programa Escola Ativa - Educagdo no Campo;

14) Procampo - Programa de Apoio a Formagao Superior
em Licenciatura em Educa¢do no Campo;

15) PROLIND - Programa de Apoio a Formagao Superior e
Licenciaturas Interculturais — Educac¢ao Indigena;

16) Rede UAB de Educagao para a Diversidade;

17) LIFE - Programa de Apoio a Laboratdrios Interdiscipli-
nares de Formagdo de Educadores; 18) PROESP - Progra-
ma de Apoio a Educagido Especial;

19) PROFMAT - Programa de Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional;

20) Pr6-Letramento;

21) Rede Nacional de Formacao de Professores;

22) Pro-Licenciatura;

23) Pr6-Infantil;

24) Observatdrio da Educagdo Escolar Indigena;

25) Programa de Licenciaturas Internacionais;

26) Programa de Aperfeicoamento para Professores de
Lingua Inglesa nos EUA;

27) Programa Ensino de Inglés como uma Lingua Estran-
geira;

28) Programa Aprofundando a Anilise da Docéncia e
Liderando a Aprendizagem.
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Estes Programas citados, que abrangem tanto a
formagdo inicial quanto a forma¢ao continuada (ambas
presenciais e/ou a distdncia), mesmo possuindo problemas
e contradi¢des internas, foram medidas estruturantes e
emergenciais, propostas inclusive pela Comissao Especial
que produziu o relatério sobre escassez de professores
do Ensino Médio no Brasil. Todos estes programas, sem
excecdo, vém sofrido ataques e restrigdes orgamentarias por
parte do atual governo federal.

A defesa de principios para a formagao inicial e continuada
dos profissionais da educagdo frente ao desmonte da
educacao.

A defesa que a ANFOPE" vem realizando historica-
mente desde a década de 1980, a respeito das politicas de
formagao e valorizagao dos profissionais da Educagéo, cor-
roborando com a Resolugdo CNE/CP n. 02/2015, que de-
fine as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada, estao sofrendo,
atualmente, completo ataque. Este ataque inclui o desmon-
te da Universidade Publica. Inclui cortes or¢amentérios e o

1 Associagdo Nacional pela Formagao de Profissionais da Educagao.
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sensacionalismo midiatico; a velha politica do “toma la - da
cd’; as ameagas aos professores se valendo do brago armado
do Estado, como aconteceu com os reitores da Universidade
Federal de Santa Catarina, Campus Florianépolis (UFSC),
com o tragico suicidio do Reitor Luiz Carlos Cancellier de
Olivo, acusado de crime sem provas. Inclui a perseguicao
feita aos reitores da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), entre outros; as chantagens impostas a parlamen-
tares dos estados brasileiros, aos reitores, dirigentes institu-
cionais e governadores, como foi o caso em relagdo ao des-
bloqueio de verbas publicas da educag¢ao em troca de votos
a favor da Reforma da Previdéncia (Projeto de Lei 06/2018).
Todos esses casos citados sdo medidas inconcebiveis que es-
tdo sendo adotadas no Brasil.

O embate de projetos no campo educacional ¢ mais uma
expressdo da luta de classes que se trava entre os interesses
e necessidades das amplas massas, e a irracionalidade
capitalista assegurada agora pelo comando da extrema-
direita no governo do Brasil, sua énfase nos interesses
privatistas de um Estado burgués patrimonialista e de
familias patriarcais, machistas, individualistas. Isto tudo se
traduz em medidas que atacam os interesses publicos.

A mais recente e violenta investida contra as Univer-
sidades, os Institutos Federais e os Centros Federais de
Educa¢ao Tecnologica (CEFETs) vém através das medidas
anunciadas no dia 18 de julho de 2019, através do FUTU-
RE-SE que coloca a venda as universidades brasileiras. Se-
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gundo a proposta, as universidades publicas deixam de ser
autarquias, ndo estando mais subordinadas ao regime juri-
dico de direito publico. Com isso, uma politica de cobranga
de mensalidades por faixa de renda podera ser implantada,
e as contratagdes passariam a ocorrer pelo regime celetista
ou de contrato temporario. Ocorrerd, dessa forma, uma ins-
talacdo de gestdao por meio do regime de Parceria Publico
Privada (PPP), bem como o estabelecimento de uma dife-
renca salarial entre os atuais professores concursados e os
que seriam contratados em regime CLT, inclusive por meio
do instituto do contrato temporario. Igualmente, o projeto
favorece a “oferta” de um plano de demissao dos concursa-
dos e de adesdo ao novo regime de contratagdo. Seria uma
reestruturagdo sem precedentes na administracao das insti-
tui¢des, como a instala¢ao de juntas de governanga nomea-
das pelo Planalto com o fim de realizar uma transi¢do rumo
a uma gestao de reitores-executivos, inclusive ndo membros
do corpo docente das universidades e a extingdo das ins-
tancias decisorias colegiadas atuais em favor de comissoes
universitarias formadas por gestores nomeados pelas PPPs.
Soma-se a isso um possivel congelamento salarial dos cor-
pos docente e técnico-administrativo, com introdu¢ao de
um Plano de Demissao Voluntaria, associado a ado¢do da
demissdo por justa causa de trabalhadores concursados,
por critérios subjetivos, conforme projeto de lei ja em tra-
mita¢do no Senado e com parecer favoravel da Comissao
de Constitui¢do, Justica e Cidadania (CCJ) daquela Casa.
Ha ainda nesse pacote um plano de fusoes e venda de insti-
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tui¢des consideradas menos produtivas, além de um plano
de vendas do patrimonio fisico das universidades (prédios,
fazendas, terrenos, etc.). Por fim, pretende-se um fortaleci-
mento das areas de inovagao tecnoldgica e empresarial e da
producéo direta para o mercado em detrimento da pesquisa
basica, orientada para equacionar problemas sociais.

Sao medidas que visam a encerrar a histdria das uni-
versidades publicas no Brasil, ameac¢ando igualmente os
Institutos Federais (IFs) e CEFETs. Caso permaneca e se
aprofunde este brutal ataque a educagdo, a problematica da
formagdo inicial e continuada de professores sera agravada,
complexificada, principalmente frente ao seguinte:

a) tendéncia de disputas territoriais (propriedade da terra,
solo, subsolo, ar e suas riquezas — biodiversidade;
minérios raros e abundantes, agua, fontes energéticas,
petroliferas, entre outras);

b) aumento de territorios em conflitos (luta de classes no
campo e na cidade);

c) aumento daatuagao de milicias, de grupos paramilitares;

d) aplicagdo da politica de ajuste fiscal (PEC 95/16);

e) desmonte de programas, projetos e agdes articuladas
institucionalmente por politicas publicas educacionais;

f) revogacdo de todo um aparato legal construido nos
ultimos anos para firmar avangos e conquistas;

g) aprovacdo de entulhos autoritarios que representam
retrocessos enormes no campo da educa¢ido como,
por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular
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a)

(BNCC) do Governo, Lei 13.415/17'*, aprovada em 06
de abril de 2017, resultante de um processo aligeirado,
antidemocratico, capitaneado por um grupo de
empresarios, conduzindo o sistema de ensino para a
precarizagdo, privatizacao e mercadoriza¢ao;

a tendéncia a privatiza¢ao da Educacio;

o fechamento de escolas;

o ensino a distancia;

a fragmentagdo da formagao;

o rebaixamento tedrico;

a militarizacdo das escolas;

o ensino domiciliar;

a perda do carater laico da educagao;

o controle ideolégico da direita e extrema-direita con-
servadora e obscurantista, capitalista, imperialista, in-
terferindo na gestdo das escolas, nas relagbes com a
comunidade, no material didatico, nas avalia¢des, nos
processos de formacao continuada de professores, des-
valorizando o magistério, com o rebaixamento salarial,
desestruturagdo das carreiras dos profissionais da edu-
cagdo e, destrui¢cdo de seus organismos de luta social,
como o sindicato;

precarizagao, intensificagdo e terceirizagao do trabalho
dos profissionais de educacéo;

aintervencao criminosa de conselhos, cuja fungdo social
¢ exercer controle ideoldgico e econdmico dos profissio-

12

Mais informagdes: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm
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nais da educagdo e, ainda, da agdo criminosa de Organi-
zagdes Nao Governamentais (ONGs), que se dizem de
carater “filantrépico’, que se valem de mecanismos da
parceria publico-privado, da desoneragao fiscal, e visam
a transferéncia de verbas publicas para setor privado.

A resisténcia ativa

Urge enfrentar todas estas contradi¢des e apresentar
propostas superadoras que coloquem a educagdo em um
patamar qualitativo diferente do que propde o governo de
extrema direita de Jair Bolsonaro, para a educacgao da classe
trabalhadora brasileira. Analises criticas sobre as lutas
populares na América Latina e os governos progressistas
demonstram a intervencdo de paises imperialistas, em
especial os Estados Unidos, para infringir golpes, sobretudo
em governos e governantes que avancam nas frageis
conquistas democraticas na América Latina. Estes ataques
vao desde orientagdes do Banco Mundial, com seus “Ajustes
Justos” para que se privatizem as universidades, até a
perseguicao politica usando o aparato juridico (lawfare)
para prender opositores, como ¢é o caso da prisdo do ex-
presidente Luis Inacio Lula da Silva.

Segundo Benigno Nunes Novo (2019) “trata-se do uso
da lei (law) como instrumento de guerra e destruigdo do
outro (warfare), onde ndo se respeita os procedimentos
legais e os direitos do individuo que se pretende eliminar.
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Tal prética é planejada de forma a ter toda uma aparéncia
de legalidade, com a ajuda da midia, além dos agentes
perpetradores”.

O golpe no Brasil contra a presidenta legitimamente
eleita com 54 milhdes de votos, ocorrido em 2016, é
uma demonstragao disto. A cronologia do golpe, a partir
da descoberta do pré-sal, deixa evidente que a ambicdo
desenfreada do imperialismo e seus vassalos entreguistas,
entre os quais contam-se setores militares, empresariais,
do judiciario, do legislativo e executivo brasileiro, somado
a grande midia privada, é apoderar-se dos bens publicos,
das fontes energéticas e da biodiversidade e transformar o
que deveria ser direito e servigos publicos em mercadorias
e setores privados.

As revelagdes sobre a operagao Lava Jato e a dentincia do
The Intercept,bem como o Dossié sobre o Governo Bolsonaro
(Margem Esquerda, N° 32, 2019), trazem evidéncias que a
barbarie estd em curso acelerado no Brasil. Mas, a resisténcia
ao Golpe esta sendo evidenciada nos atos publicos, por
exemplo, dos dias 15 de maio, 30 de maio e 15 de junho
de 2019. A classe trabalhadora reage ao que lhes é sensivel
de imediato, como os cortes na educagdo, a aprovagao de
reformas como a trabalhista ja concretizada, e a perversa
reforma da previdéncia que esta em curso e penaliza os
mais pobres. A classe trabalhadora e suas organizagdes
reagem também ao que ndo ¢ visivel de imediato, como
o crescimento de formas escravocratas de relagdes de
trabalho; a quebra do sistema de prote¢do do trabalho e do
trabalhador; o pacto dos donos do poder para perpetuar
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uma sociedade cruel forjada na escravidao; o crescimento do
genocidios dos negros e negras; o crescimento do 6dio como
politica; o crescimento do feminicidio; o Estado autoritario,
e suas formas de dominac¢do no Brasil contemporaneo; ao
aprofundamento do Estado de Excecao.

A caracterizagdo da perversa burguesia brasileira e
o crescimento de tendéncias fascistas, ou no minimo o
crescimento da Nova Direita, ndo nos deixa margem de
seguranca e tranquilidade. A luta de resisténcia nunca foi,
ndo esta e ndo serd nada facil, mas é necessaria, ¢ vital.

A ditadura do grande capital esta nos levando a Guerra
Hibrida, com a utilizado de meios nao convencionais para
derrubar governos populares e democraticos, em especial
a internet, as redes sociais, as midias, a imprensa burguesa,
assaltado a subjetividade humana, mantendo amplas massas
na ignorancia. O crescimento de um regime autoritario é
evidente na forma de governar por portarias, decretos, leis
que inclusive sao inconstitucionais. As forcas destrutivas
ligadas aos setores rentistas e fundomonetarista, com seus
ajustes estruturais, estdo destruindo as for¢as produtivas.

Nio temos tempo a perder! E necessdria a resisténcia
ativa imediata, para defender direitos e conquistas. Mais do
que nunca temos que dar o combate, em cada escola, em
cada instituicao de ensino, em cada sistema educacional, as
politicas curriculares nacionais desenvolvidas sob a égide
do pds-modernismo, multiculturalismo e do relativismo
cientifico.

Temos que firmar posicao e construir alternativas para
a BNCC, para a Reforma do Ensino Médio, para a politica
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nacional de formagdo de professores e valorizagao dos
profissionais da Educagdo, para garantir o que conquistamos
de mais avancado no Plano Nacional de Educagio e que
¢ de interesse da classe trabalhadora. Temos que exigir
a recomposicao dos orcamentos dos Institutos Federais,
CEFETs e das Universidades. Temos que derrotar o setor
privatista que assaltou o governo, os Ministérios, o Conselho
Nacional de Educagdo e o Féorum Nacional de Educagao. A
defesa da Educacao Publica, Laica, Democratica, Inclusiva,
de qualidade socialmente referenciada, é uma questado de
vital para a classe trabalhadora. E uma necessidade histdrica.

A tfungao social da escola, de garantir o acesso ao patri-
monio cultural da humanidade visando elevar a capacidade
teodrica da classe trabalhadora, esta definitivamente amea-
¢ada frente ao irracionalismo, obscurantismo. A Pedagogia
Historico-Critica, que completa, em 2019, seus 40 anos de
desenvolvimento no Brasil, baseada na Teoria Historico-
-Cultural, na periodizagdo do desenvolvimento humano,
da infancia a velhice, nos estudos sobre o desenvolvimen-
to da psique humana, nao deixam margem para duvidas.
E vital a defesa da escola publica, da educagio publica, a
defesa da qualidade da formagcao inicial e continuada dos
profissionais da Educagao. A valorizagao do magistério, das
condi¢oes de trabalho, dos salarios, carreira e formas de or-
ganizagdo e gestdo. Mas, a resisténcia dos que defendem a
Educa¢ao Contra a Barbarie, apresentam o horizonte teleo-
légico de superagao do capitalismo. E esta ndo é uma tarefa
s6 dos profissionais da Educagao.
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A classe trabalhadora deve chamar para si tais tarefas,
em suas dimensodes de tarefas imediata, mediata e historica.
Isto implica na construgdo, reconstrugdo, na defesa dos
instrumentos de luta social, dentro do que consta a defesa do
Partido Politico, em especial, o Partido dos Trabalhadores,
considerando o que foi capaz de fazer pela educacao, apesar
detodasascontradi¢des, reconhecidas e dos erros cometidos,
(conciliagdo com burguesia, adaptagdo ao estado burgués,
ndo realizacdo de reformas vitais para a classe trabalhadora,
em 13 anos de mandato no governo federal) e o que sera
capaz de fazer agora tirando as li¢oes da histéria.

CONCLUSAO

Lutar pela Educagao Publica Laica, inclusiva, democra-
tica, universal, de qualidade, socialmente referenciada é lu-
tar pela soberania nacional, pela democracia, pelas politicas
publicas sociais a servi¢o de atender necessidades e direitos
da classe trabalhadora.

Isto passa pela luta: (1) por governos democraticos
e populares, pela defesa do estado de Direito, contra o
autoritarismo e o estado de Excecéo; (2) pelo atendimento
das reivindicacOes transitoria, imediatas e histdricas da
classe trabalhadora; (3) pela unidade na luta pela satisfagdo
de necessidades basicas, dos direitos, das amplas massas,
de amplos setores, com suas bandeiras indenitarias
(direitos das mulheres, dos jovens, dos LGBTQIA+, dos
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negros, quilombolas, povos tradicionais, nagdes indigenas,
imigrantes, Sem Terra, Sem Teto, entre outros); (4) pela
unidade dos mais amplos setores democraticos, humanistas,
socialistas, comunistas, de esquerda da Brasil, da América
Latina e do Mundo todo, porque a luta ndo ¢ so6 local, ela
¢ internacional contra o obscurantismo, a barbarie, o
imperialismo, a extrema-direita, os nazifascistas, contra
o liberalismo e o ultra-liberalismo; (5) pela luta por outro
modo de vida que preserve com dignidade e felicidade
a vida humana e a natureza em geral do planta terra; (6)
e tudo isto passa, SIM, pela Educagdo, pela formac¢ao dos
profissionais da Educagdo e a valorizagao do magistério
e dos profissionais da Educagao ; (7) passa, também, pela
concretizagdo das metas do Plano Nacional de Educagédo, em
especial as metas 12, 15, 16, 17 e 18, e que estdo relacionadas
com as possibilidades das Universidades e dos Institutos
Federais cumprirem suas fun¢oes constitucionais;

A luta em defesa da Educagdo passa pela Resisténcia
Ativa no Estado da Bahia, sua Secretaria Estadual de
Educagao, passa pelos 417 municipios e suas Secretarias
Municipais de Educacao e, pela defesa de Metas do PNE
que sao de interesse da Classe trabalhadora, pela politica
de valorizagdo dos profissionais da educagdo que por sua
vez passa pela politica de formacao inicial e continuada,
salarios, carreiras, condi¢des de trabalho, de organizagao,
assisténcia, previdéncia, saide publicas, dignas e a altura
dos desafios do Brasil, que queremos soberano, democratico
e com seu povo educado, emancipado e feliz.
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Formagaode professoresemtempode “reformas”
educacionais: ha mais retrocessos do que avangos

Rosemary Lopes Soares da Silva®

INTRODUCAO

A conjuntura politica, econdmica e educacional que
tomou forma no Brasil a partir de 31 de agosto de 2016
com a destituicdo da presidenta Dilma Rouseff é o mote
para entrelagar os fios dos acontecimentos e compreender
as sucessivas reformas que estdo em curso no pais, de forma
rapida e voraz, como que a “correr atras’ de um tempo que
se perdeu em mais de uma década anterior, que se iniciou
em 2002, quando os rumos das politicas sociais no Brasil
caminhavam em outra direcéo.

Inimeros estudos sobre a “crise brasileira” foram
realizados, como os de Boito Junior (2015) e de Ramos e
Frigotto (2017), além de outros estudos que acompanham
simultaneamente as novas direcoes das politicas publicas
e especificamente as politicas educacionais, a exemplo
de Freitas (2019). Os estudiosos concordam que o Golpe

1 Pedagoga, doutora em Politicas Publicas e Formag¢do Humana,

trabalha na Secretaria de Educagio do Estado da Bahia, professora
associada da ANFOPE e da ANPED.
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de Estado consumado em 31 de agosto de 2016 teve um
objetivo central: restringir a esfera publica e, portanto, os
direitos universais basicos da educacao, satde, habitacdo
etc. O congelamento do investimento publico por vinte
anos, instaurando um novo regime fiscal desde a aprovagao
da Emenda Constitucional 95/2016, liquida com a educag¢ao
publica de nivel superior e pauta o ensino médio pela l6gica
mercantil, deixando terreno para o mercado privado.

A exemplo destas reformas educacionais instituidas no
dia 07 de novembro de 2019, o Conselho Pleno ea Camara de
Educagdo Béasica do CNE - Conselho Nacional de Educagéo
-, em sessdo extraordindria conjunta, aprovaram o Parecer e
aResolucao que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo Bdsica
e institui a Base Nacional Comum de Formagado Inicial de
Professores da Educagdo Bdsica. De acordo com Helena de
Freitas (2019), “note-se que tais documentos constituem
um retrocesso em relacdo as atuais DCNs [Diretrizes
Curriculares Nacionais] de 2015, ao eliminar das diretrizes
a formagdo continuada e valoriza¢do dos profissionais do
magistério, na perspectiva de tratar da politica nacional de
formacao dos educadores”.

Ainda de acordo com Helena de Freitas (2019), foi
revogada, portanto, a Resolu¢ao 02/2015, para aquelas
institui¢oes que ainda nao a implementaram, resguardando
os direitos daquelas que iniciaram o processo com prazo de
02 anos para se adaptarem. Nesse processo, a autonomia
das instituicdes universitarias ¢ atingida duramente quanto
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as suas propostas curriculares, uma vez que esta Resolugao ¢
muito mais prescritivado quea DCN 02/2015, e o Parecer em
sua terceira versdo se referencia em experiéncias de outros
paises que vém implementando as politicas neoliberais que
aprofundam a exclusdo e a segregacdo escolar, conforme
a autora ja analisou em postagens anteriores no seu Blog
sobre a Formagdo de Professores, como em publica¢ao de
setembro de 2019 (FREITAS, 2019). A pesquisadora destaca
ainda que nao ha qualquer informacéo disponivel sobre as
contribuicdes e posicionamentos durante o processo de
consulta publica a que esteve submetido o Parecer em sua
terceira versao, que se desenvolveu no periodo de 26 de
setembro a 30 de outubro de 2019.

O movimento dos “Avancos e Retrocessos” nas atuais
politicas educacionais no Brasil

Recentemente, o XII Semindrio Nacional de Formacao
dos Profissionais da Educagao organizado pela ANFOPE
— Associacdo Nacional pela Formacgao dos Profissionais
da Educagdo - realizado na Faculdade de Educagio da
Universidade Federal da Bahia entre os dias 16 e 19 de
setembro de 2019 na cidade de Salvador, ampliou a
capilaridade das discussoes politico-académicas, ancorando
construgdes epistemologicas que embasam as bandeiras em
defesa do direito a educagao e da elevacao continuada da
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qualidade da formagdo, em uma perspectiva democratica
e emancipatdria. Ocorreram reflexdes sobre as politicas/
acdes em curso no campo da educagdo e da formagao de
professores, seus fundamentos e efeitos, tendo como norte a
luta pelos direitos conquistados.

O referido evento ensejou a discussaio de modos
de enfrentamento das situacdes vivenciadas no cendrio
educacional atual, analisando politicas, projetos e os desafios
e perspectivas de resisténcia face aos ataques nos direitos
a educagdo. Discutiu-se também sobre as vertiginosas
alteragOes nas legislagoes da educagao basica e da educagao
superior no Brasil, realizadas sem a participacdo das
entidades e dos movimentos sociais que fazem o controle
das

politicas governamentais, de modo que é possivel
afirmar que tais mudangas que estdo sendo postas em curso,
ndo sdo democraticamente discutidas com a sociedade.

Emum estudo aprofundado sobreasaltera¢des nasatuais
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores da Educagdo Bdsica que institui a Base Nacional
Comum de Formagdo Inicial de Professores da Educagio
Bdsica, Helena de Freitas (2019) afirma que houve um total
descolamento das posi¢des apresentadas pelos educadores
em suas entidades na Audiéncia Publica de 08 de outubro
de 2019, posteriormente refor¢adas pelo posicionamento
de mais de 30 entidades da area educacional. O CNE deixa
claro que esta em sintonia com proposi¢coes de carater
tecnicista e praticista, referenciadas exclusivamente nas
determinagdes da Base Nacional Comum Curricula - BNCC
— para a Educacgdo Basica, retirando das Universidades a
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possibilidade de forma¢ao solidamente constituida no
campo das ciéncias da educagao e das ciéncias pedagogicas.
Informa ainda que, para que estas regulagdes se efetivassem,
a atuacao destes segmentos vinculados ao Movimento pela
Base, no processo de discussdo e aprovagao da Lei n° 13.415,
da Reforma do Ensino Médio, foi fundamental.

A Lei de reforma do Ensino Médio, alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdao — LDB n° 9.394/96 - em
dos pontos cruciais que descaracterizam a concepgao de
formagdo de professores construida pela area que sempre
defendeu que as Universidades e Institutos Superiores
de Educagdo fossem responsaveis pela formagdo de
professores. A nova redagao dada ao Art. 62. da LDB propoe
que

[...]Ja formacdao de docentes para atuar na
educagdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida,
como formagao minima para o exercicio do
magistério na educa¢io infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade
normal.

Do mesmo modo a ANPED - Associa¢do Nacional
de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo - ja havia se
posicionado, desde 12 de novembro de 2015, ao tornar
publico que uma Mogao havia sido encaminhada via Oficio
n°138/2015, da Diretoria da Associacao ao secretario de
Educagdo Basica do Ministério da Educagio (MEC), Sr.
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Manuel Palécios da Cunha e Melo, destacando que a criagdo
de uma BNCC:

[...] Ndo contempla as dimensdes de diversi-
dade na educagio brasileira, o que coloca em
risco de retrocesso toda politica educacional
e ambiental no pais, expressa hoje na Resolu-
630 2/2012 do CNE que estabelece as Diretri-
zes Curriculares para a Educagao Ambiental.
Os associados afirmam seu posicionamento
contrario a Base Nacional Comum Curricu-
lar tanto pela sua metodologia de elaboragao
quanto as evidentes implicagdes nos proces-
sos de avalia¢ao de ensino aprendizagem, na
homogeneiza¢ao das matrizes curriculares,
na formagdo de professores e na autonomia
(MOCAO 12,2015, p. 1).

A ANPED reiterou a compreensao de que essa terceira
versao da BNCC que foi aprovada em 2018 representa um
retrocesso a educagdo brasileira, 0 que motiva a pensar a
resisténcia e o enfrentamento no ambito politico e das
nossas praticas escolares.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com os estudos de Dante Moura (2016)
que dao voz e representam as andlises realizadas pelos
intelectuais e militantes, professores da educagdo basica
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e superior comprometidos com a qualidade da educagao
no Brasil, uma série de ajustes e adequagdes da educagao
sdo necessarios para atender a logica internacional dos
paises que pertencem a Organizag¢do para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico - OCDE, uma organizagao
internacional de 36 paises que aceitam os principios da
democracia representativa e da economia de mercado.

Tais paises tem como parametro de qualidade da edu-
cagdo o exame realizado pelo Programa Internacional de
Avaliagao de Estudantes (Pisa), ou Programme for Interna-
tional Student Assessment, que é uma iniciativa de avaliagdo
comparada, aplicada de forma amostral a estudantes matri-
culados a partir do 7° ano do ensino fundamental, na faixa
etaria dos 15 anos de idade. Presume-se que, nesta idade,
o/a estudante tenha terminado a escolaridade basica obri-
gatéria na maioria dos paises. O Pisa é coordenado pela
OCDE, com o apoio de uma coordenagdo nacional em cada
pais participante. No Brasil, a coordenagao do Pisa ¢é res-
ponsabilidade do INEP™.

Neste sentido, ha também estudos que indicam a
também interferéncia da OCDE na organizagao dos sistemas
de ensino, dos diversos paises, de modo que ajustem a
educagdo ao mercado educacional das empresas interessadas
em fazer negocios e produzir materiais didaticos, elaborar
metodologias e ambientes de aprendizagens a serem

4O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira — INEP, é uma autarquia federal vinculada ao Ministério
da Educagio.
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vendidos no mercado educacional. Para tanto, a legislacao
educacional necessita de alteragcdes neste sentido, ou seja,
pareceres, resolugdes e leis que estabelecam essas mudangas.
Nesta perspectiva, as alteragdes em curso na legislagao
brasileira com a institui¢cdo da atual BNCC e da atualiza¢do
dasdiretrizes curriculares para o Ensino Médio, representam
a volta, no minimo, ao inicio da vigéncia da primeira LDB
(Lei n. 4.024/1961), na qual se estabeleceu a equivaléncia
entre o ensino propedéutico e o profissionalizante no
plano legal, mas os curriculos se encarregaram de manter
a dualidade entre ambos. No propedéutico estudavam-
se os conteudos vinculados as ciéncias, as letras e as artes
exigidos para o acesso ao ensino superior, enquanto que no
ramo profissionalizante, a énfase era nos conhecimentos
instrumentais vinculados a uma 4rea especifica. E
exatamente isso o que estd em curso no Brasil, ou seja, a
exacerbacdo da dualidade estrutural da educacio bésica.
Com isso a atual politica educacional avanga ainda mais,
porque além de manter a vinculagdo do prosseguimento
de estudos em nivel superior a drea do curso técnico
cursado, restringe o acesso apenas aos cursos de graduagao
tecnoldgica, proibindo que os concluintes de cursos técnicos
ingressem em cursos de licenciatura ou de bacharelado. Por
esse aspecto, o retrocesso ¢, no minimo, aos anos 1940.

Os tempos atuais desafiam os intelectuais organicos
no sentido conferido por Antonio Gramsci a partir de Marx,
analisado por Giovani Semeraro (2006, p. 374), ao afirmar
que, ao contrario dos intelectuais tradicionais,
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Mais do que elucubragdes mentais, agora se
fazia necessario conhecer o funcionamento
da sociedade, descobrir os mecanismos de
dominagdo encobertos pela ideologia do-
minante e os enfrentamentos das classes na
disputa pelo poder. Com isso, os intelectuais
nao podiam se esconder atrds da neutralida-
de cientifica e ficar alheios as contradi¢des do

seu tempo.

Os intelectuais organicos, ao contrario, estdo convenci-
dos de que “a verdade é revolucionaria”. Portanto, nao abdi-
cam a formar consciéncias criticas e a construir um “bloco
histérico” no sentido verdadeiro sentido gramsciano.
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Indigenas-camponeses da regidao andina na
construcao da seguranga e soberania alimentar

Ivette Tatiana Castilla Carrascal®®

INTRODUCAO

Os Andes sao geograficos, politicos, economicos, cul-
turais e em algumas regides essas dimensdes se entrecru-
zam. Geograficamente, eles sio uma cadeia de montanhas
que atravessa Argentina, Colombia, Equador, Peru, Bolivia,
Chile, e parte da Venezuela. A cordilheira dos Andes mede,
aproximadamente, 8.000 quilometros, e sua altitude média
esta em torno de 4.000 metros, sendo o monte Aconcagua
seu ponto mais elevado (com 6.962 metros de altitude). Em
cada pais as caracteristicas geograficas t¢ém determinado for-
mas diferentes de conformagao das comunidades. Os Andes
estdo divididos em andes setentrionais, centrais e meridio-
nais, a regido dos Andes setentrionais compreende o centro
e sul da Colombia e o Equador. Peru e Bolivia conformam
os Andes centrais, os Andes meridionais sdo constituidos
pelo norte do Chile e o noroeste da Argentina.

> Professora da UNILAB-Campos dos Malés, Doutora em Ciéncias

Sociais.
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Culturalmente, a cordilheira dos Andes foi berco
de uma das mais antigas civilizagdes, os Incas, que, entre
1476 e 1534 d.c, se estenderam de Cusco as fronteiras do
Equador e da Colombia ao norte, e pelo sul, até o Chile
central e ao noroeste da Argentina. Segundo Coe (2006),
o desenvolvimento cultural mais alto do continente sul-
americano se deu nos Andes centrais, ali deviam ocorrer
relagbes mutuas desde o comeco da civilizagdo entre a
costa, os vales costeiros, a cordilheira e a floresta tropical.
Atualmente, os povos que se encontram organizados ao
redor ou sobre a cordilheira dos Andes como os quechua,
kichwa, aymard, mapuche, entre outros, mantém alguns
tragos, praticas e costumes, mas todos, como ¢é previsivel,
experimentam constantes transformagoes'c.

Politicamente hoje, para pensar os Andes, ¢ possivel as-
sociar as instancias de integrag¢do econdmica constituidas.
Para colocar o caso mais representativo da regiao esta a Co-
munidade Andina de Nag¢oes (CAN'). Na CAN sio trata-
dos temas como a participagdo cidada, relagdes exteriores,
a integragdo econdmica e comercial, a integragao fisica e de
fronteiras, o desenvolvimento social, o meio ambiente, o tu-
rismo, a seguranga, a cultura e o desenvolvimento institu-
cional, entre outros.

' Para mais informagées ver El Mundo Indigena - informe anual

(IWGIA, 2020).

Antes de 1996 era conhecida como o Pacto Andino. Atualmente
sdo membros Bolivia, Colombia, Equador e Peru, e tem cinco paises
associados (Chile, Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai). E dois
paises observadores (Marrocos e Espanha).
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Na historia recente da regido, a ascensao e a consolidagao
do modelo neoliberal nos anos 90 no campo trouxe um
conjunto de transformagdes estruturais que mudaram
a fisionomia da agricultura. Segundo Rubio (2008), os
camponeses tém enfrentado um forte processo de exclusiao da
sua forma produtiva, como resultado de uma transformacao
nos mecanismos de dominio e exploracdo sobre a classe
trabalhadora. Entre as mais importantes transformacoes,
Rubio (2008) destaca: um processo de re-primarizacdo
excludente, uma mudan¢a no capital dominante que
comanda as transformacdes econdmicas do setor, uma
transformagdo da estrutura produtiva agropecuaria, novas
formas de inser¢do dos produtores rurais no agronegdcio e
novas formas de reprodugio e resisténcia dos camponeses
ao neoliberalismo.

Estas novas formas de reprodugdo e resisténcia orga-
nizam-se em cooperativas, associagdes de camponeses e
indigenas que estdo articulados em diversas organizagdes
e movimentos sociais. Entre os principais objetivos desses
movimentos sociais esta a defesa da agroecologia, da sobe-
rania e da seguranca alimentar, da economia social e soli-
daria, da produgdo organica, o consumo consciente, a luta
contra os agrotoxicos, entre outros. Os camponeses, indige-
nas, como atores centrais desses movimentos, também sao
chamados de agricultores familiares, pequenos produtores,
agricultores camponeses, dependendo do contexto ou da
origem (academia, organizagdes internacionais, politicas
publicas, movimentos sociais). A questdo central é que esses
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atores atuam em contraposi¢ao a agricultura organizada de
maneira industrial.

Este capitulo tem como objetivo trazer uma reflexao
sobre as recentes transformagoes que indigenas camponeses
tém experimentando no que respeita ao seu papel nalutapela
soberania e seguranca alimentar na regido andina. Desde
um ponto de vista conceitual e de revisao bibliografica,
para conseguir este objetivo proposto, o texto se divide
em quatro partes. A primeira é a presente introdugdo. A
segunda tratard do mundo andino, do que a categoria tem
contemplado e a atual utilizacdo que vem sendo dada.
Além disso, a sua relagdo com a discussao realizada sobre
o ser indigena-camponés nos Andes com contribuicoes
de diferentes tedricos, baseados em trabalhos empiricos
na América Latina; na terceira parte se apresenta parte do
contexto da crise alimentar e do papel dos atores em prol da
soberania alimentar. E, as consideragdes finais que trarao
alguns pontos para pensar e continuar com este debate.

O espago andino e a construcao da categoria indigena-
camponeés.

Como foi colocado na introdugédo, em termos geografi-
cos os andes compreendem desde a Venezuela até a Argen-
tina, passando por suas montanhas até afundar no mar. Em
termos culturais, segundo Albo e Barrios (1993), temos que
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nos centrar entre o sul da Colombia até o Norte do Chile e
Argentina e é necessario ampliar a categoria do andino para
andinos e especificar de quem estavamos falando segundo
nivel de analises que seja realizado. Existem muitas diferen-
¢as entre andinos de um pais a outro, e mesmo dentro dos
paises, mas a questdo é que eles também tém a sua identida-
de pela diferenga com outras regides.

Albé e Barrios (1993) chamam a atengdo as mudancas
culturais e como as estruturas do Estado influenciam e
incidem nas identidades das pessoas, e na autoimagem.
Os autores mostram que as identidades muitas vezes sdo
condicionadas, para eles a aceitacio do uso do termo
indigena'® teve rejeicdo por parte dos proprios sujeitos que
passamaser denominados. Alb6 e Barrios (1993) apresentam
o exemplo da Bolivia, onde os “indigenas” andinos sentiram-
se libertados desse nome considerado discriminador a partir
da Reforma Agraria, de 1953, e aceitaram com entusiasmo o
novo sobrenome de “camponeses’, até o ponto de rejeitar o
termo na grande marcha dos povos minoritarios das terras
baixas do pais. Eles reclamavam uma lei indigena mesmo
sem se identificar com essa denominag¢ao. Tempos depois,
tiveram longos debates e ao final optaram por se chamar de
“origindrios”, o que desencadeou outras discussdes com a
populagdo nao-indigena.

8 Que segundo os autores é mais aceito a nivel internacional, devido

a0 uso em documentos reivindicativos como o Convénio 169 da
Organizagdo Internacional do Trabalho OIT em 1989.
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Por outro lado, Devés-Valdés (2012) sugere pensar os
Andes como um espago constituido por trés dimensoes:
uma identitaria, outra de integragdo e uma terceira como
um lugar de mobilizagdes sociais. Como lugar identitario se
concentram a maioria das discussoes tedricas sobre o tema
e de onde vem contribui¢oes para a redefini¢do ou novas
formas de utilizagdo da categoria “andino”. Segundo Devés-
Valdés (2012), as referéncias a este espago se encontram
marcadas pela consideragdo do indigena como recurso
identitario,ainda que também como pobreza, marginalidade,
com a reivindicagdo de direitos econdmicos, sociais e
culturais. Autores, como Xavier Alb6 e Flores Galindo,
colocaram o andino como uma forma de se pensar a relagao
do indigena com a utopia e de ambos com a identidade.
Sendo o andino uma conexao entre o pré-colombiano e o
presente e, em alguns casos, colocando o indio como base
da nacionalidade. Outros autores e autoras importantes
neste debate foram Silvia Cusicanqui, Guillermo Mariaca,
Pablo Quisbert (DEVES-VALDES, 2012).

O espag¢o andino ¢ abordado também como lugar de
integracdo, sendo uma das sub-regides do continente com
mais longa trajetdria de iniciativas integracionistas. Além
da Comunidade Andina de Nag¢oes citada na introducao,
existem convénios de integragdo cultural como o Convé-
nio Andrés Bello ou a Universidade Simon Bolivar. Autores
como Gustavo Rodriguez, Enrique Ayala Mora, Alejandro
Deustuam, Alfredo Seoane e Gonzalo Garland contribui-
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ram com estes debates sobre integracdo. A terceira dimen-
sao dada ao espago andino seria a de um espago para o
surgimento de movimentos sociais, uns que constroem ci-
dadania e outros que aparecem associados a violéncia (DE-
VES-VALDES, 2012)

Segundo Calderdn (2007), além da participagao eleito-
ral nos paises andinos estdo sendo procurados outros canais
de expressdes da inconformidade com a politica e principal-
mente com as reformas estruturais, através das organizagoes
alternativas com capacidade de questionar e de mobiliza-
¢Oes nas ruas. Assim, vemos a diversidade de usos que pode
ser dada a categoria atualmente, mas ndo sem desconhecer
algumas criticas que tem sofrido. Segundo Ricard-Lanata
(2005), “o andino” é uma categoria forjada desde fora, que
¢ relativamente inoperante porque nao da conta da diversi-
dade de sociedades andinas, mas que pode ser reapropriada
para fins distintos de aqueles para o qual foi forjada. Neste
caminho, Sérgio Serulnikov (2005) converge com a possibi-
lidade de reapropriagao da categoria, e faz énfase na relacao
dela com a construgdo de identidades coletivas. A questdo
¢ como essa categoria pode gerar uma consciéncia entre
grupos e comunidades andinas e como isso estd emergindo
atualmente nos paises andinos.

Serulnikov (2005) afirma que a categoria “andino” pode
ser ativada periodicamente no processo de construcao de
identidades coletivas e mostra que para além da diversidade
de situagoes locais que prevaleceram antes das rebelides
panandinas de final de século XVIII, o “andino” foi uma
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categoria do imaginario capaz de mobilizar diferentes
projetos que questionavam a ordem colonial, a partir de
uma revalorizagdo das identidades culturais indigenas e do
passado colonial. Os estudos das grandes rebelides passadas,
segundo Serulnikov (2005), podem aportar luzes sobre o
momento presente em que surgem movimentos indigenas
que reivindicam uma diferenca cultural e articulam suas
culturas e identidades em projetos maiores.

O “andino” é uma categoria re-apropriada pelas popu-
lagdes campesinas culturalmente indigenas e que pode se
converter numa ‘categoria de protesto” ou até no sinal de
uma nova identidade cultural e politica (ZOOMERS, 2005).
Esta identidade seria fruto da reelaboragdo das culturas in-
digenas frente a modernidade e a sua necessidade de adap-
tacdo nos novos cendrios politicos.

Nesse sentido, indigenas-camponeses seriam aqueles
grupos que tém uma ascendéncia pré colombiana e ocupam
uma posi¢do particular como agricultores na estrutura
social. Os agricultores indigenas estao organizados na
forma de comunidades dotadas de uma autonomia relativa
dentro da sociedade global, e que sdo, assim, objeto de um
controle social, de uma exploracdo econémica e de uma
dominagéo politica por parte da sociedade (GROS, 2000).

Nos paises andinos, segundo Gros (2000), ndo existe
muita distancia entre o indigena e camponés, sobretudo na
regido de fronteira entre Colombia e Equador. Esta regido
seria, em outros tempos, a periferia do Império Inca, atual-
mente o grande nimero de camponeses ¢ de ascendéncia
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indigena e pratica também, formas de propriedade coletiva
no marco de instituicdes comunitarias. Para Gros (2000),
a categoria indigena ¢ uma produgdo social que permite
ocultar a verdadeira natureza das oposi¢des e contradi¢oes:
aquelas que giram em torno do controle dos meios de pro-
ducao e da apropriacdo sobre o trabalho. Com a inven¢ao
dos indigenas, que divide aos camponeses e aos trabalhado-
res em grupos de interesse pretendidamente antagonicos, as
classes dominantes encontraram um meio para perpetuar
sua dominagao.

O contexto em que isto aconteceu, segundo Gros (2000),
era o de substituicdo de importagdes nos paises da América
Latina, e as classes dominantes precisavam trabalhar numa
integracdo por assimilagdo das populagdes indigenas e
procurava fazer deles uns “cidaddos”. Mas, quando nao se
sabia o que fazer com os camponeses que chegavam na
cidade, entdo tinha que se consolidar ao indigena na sua
indianidade, manté-lo encerrado nos seus particularismos
(além de criar a necessidade de uma tradi¢do, um folclore,
quando ja estavam desaparecidos). O trabalho de Gros
(2000) ¢ um trabalho de décadas na regido, especialmente
com a realidade Kankuama da Sierra Nevada de Santa
Marta, ao norte da Colombia, no Cauca e em Narifo, ao sul
do pais. Em pesquisa realizada pelo autor ao sul do pais, no
Cauca, se encontrou que nem todos os camponeses eram
indigenas, mas sim todos os indigenas eram camponeses
e tinham que ser tratados como tais pelas implicagcdes
politicas que isto significava (GROS, 2000).
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Por outro lado, dois autores que trabalham com esta
categoria de indigena-camponés, em outrarealidade distante
dos Andes, como a mexicana, sao Bartra e Otero (2008).
Estes autores remontam o surgimento do movimento dos
camponeses indios no México a principios do século XXI.
Paraeles,amaioriados movimentossociais (particularmente
nas lutas camponesas indigenas) as demandas materiais
(terra) e de identidade (cultura) sao inseparaveis. Isto é para
contrariar o que diz a maioria de analistas dos movimentos
camponeses e indigenas na América Latina, os quais tém
uma tendéncia a enfatizar as bases classistas dos movimentos
rurais (PETRAS; VELTMEYER, 2001), ou a identidade
politica envolvida na sua mobilizagao.

Finalmente, Korovkin (2002) realizou um estudo
no Equador, na regido do Chimborazo, e ela ressaltou a
incongruéncia da percep¢ao dos atores sobre eles mesmos
se identificarem como indigenas ou como camponeses em
algumas comunidades. Segundo a autora, provavelmente a
maioria das pessoas se identifica como camponés porque
nao quer abandonar sua identidade camponesa ou porque a
precisa para a procura de ingressos, e como uma identidade
ocupacional. Assim, frente ao processo de descampenizacion
pode se explicar o fortalecimento da identidade étnica.

Frente al vacio ocupacional y de clase, que implica el
trabajo migratorio, se reafirman su identidad de indigenas,
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aunque les sea cada mds dificil llamarse campesinos.”
(KOROVKIN, 2002, p. 28)

Em todos estes casos, sdo as populagdes tentando a
luta pela sobrevivéncia, ou pelo reconhecimento, pela terra
e pela melhoria da sua qualidade de vida. Sdo indigenas-
camponeses dos Andes e, a0 mesmo tempo que muitos
podem se identificar com estas categorias, outros nem se
reconhecem. Estas categorias podem ser uteis para se ter
uma ideia da complexidade e entender as dindmicas destes
atores. Assim estas categorias sao usadas para a mobilizacao
politica e social, para o fortalecimento de identidades, ou da
soberania alimentar da regiao.

Indigenas-Camponeses pela Seguran¢a e Soberania
Alimentar

Segundo Cheng (2014) na regido andina, sdo, de
maneira paradoxal, os mesmos produtores de alimentos
os mais vulneraveis a inseguranga alimentar, ao nao poder
manter em condi¢des favoraveis sistemas agro diversos nas
suas terras e ndo obter renda suficiente da venda dos seus
poucos produtos no mercado. segundo a CAN (2011) se

¥ Diante do vazio ocupacional e da classe que o trabalho migrante

implica, eles reafirmam sua identidade como indigenas, embora seja
cada vez mais dificil se autodenominarem camponeses. (Tradugao
livre da autora)
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reconhece que os altos indices de desnutri¢ao e inseguranga
alimentar, tem mais a ver com o problema do acesso e uso
dos alimentos, que com a disponibilidade dos mesmos.

Apesar de que a agricultura familiar é a principal for-
necedora de alimentos nas zonas rurais e urbanas, enfrenta
problemas de acesso ao mercado. E quando falamos da agri-
cultura familiar, falamos dos grupos de indigenas-campo-
neses que trabalham e vivem da sua producao. A exclusido
do mercado, que tem sido histdrica para a agricultura cam-
ponesa andina, afeta ndo sé o acesso a terra, agua, crédito,
educagdo formal, mas também, em muitos casos, provoca
extensas migracoes para as cidades (CHENG, 2014).

A crise alimentar em vérias regides do mundo tem tido
fatores como o grande numero de importagdes de alimentos,
o grande numero de intermedidrios entre produ¢io e
consumo e os altos pregos dos alimentos. Em parte, os pregos
exorbitantes dos alimentos em 2008 devem-se a subida
dos pregos do combustivel, a remoc¢ao de areas de cultivo
fértil para a producdo de plantas para biocombustiveis e a
redugdo de alimentos devido ao cambio climatico, entre
outros fatores (KUAN, 2009). Como consequéncia desse
fendmeno, segundo Cheng (2014), tem se reduzido a
producdo de alimentos proprios da cultura andina, como
graos, tubérculos andinos e leguminosas, acrescentando
outro fator as mudancas alimentares na populacéo.

Além disso, o modelo agricola convencional utiliza de
forma crescente agrotdxicos e fertilizantes quimicos, o que
tem um impacto negativo sobre a satide dos agricultores e
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dos consumidores; também depende cada vez mais de com-
bustiveis fosseis e tem uma baixa eficiéncia energética; di-
minui a biodiversidade com a simplificagdo dos agroecos-
sistemas e se tem uma perda de técnicas da cultura e saberes
tradicionais dos agricultores. Todos esses problemas ecold-
gicos, sociais e ambientais questionam cada vez mais essa
forma de fazer agricultura (SARANDON; FLORES 2009).
Problemas e transformacdes que estdo relacionados com as
mudangas nos regimes alimentares®.

Diante desse cendrio, os novos movimentos sociais e
seus atores tém avangado no reconhecimento de agricul-
turas alternativas, questionando os limites do atual modelo
de estandardizagdo de produtos, artificialidade e industria-
lizagdo da produgdo e do consumo de alimentos. O movi-
mento da agroecologia e o movimento organico emergem
com agriculturas alternativas ao modelo convencional. As
alternativas estao relacionadas a seguranga e a soberania
alimentar. A agricultura organica e a agroecologia tém seus

2 O conceito de regime alimentar liga as relagdes internacionais

de produgdo e consumo de alimentos a formas de acumulagdo
amplamente distinguidas nos periodos de transformacio capitalista
desde 1870 (FRIEDMANN; MCMICHEL, 1989). Van der Ploeg
(2008) resume os trés regimes alimentares da seguinte maneira: o
primeiro, no qual se reduziram as dietas muito ricas e altamente
diversificadas a centralidade da carne e do pdo. O segundo regime
alimentar acrescentou progressivamente gorduras e adogantes
aos alimentos, suplementados por amidos, espessantes, proteinas
e sabores artificiais. E o terceiro regime alimentar, ou o regime
alimentar imperial, centra-se na artificializagao dos alimentos.
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fundamentos em paradigmas distintos, mas ambas questio-
nam o modelo tecnolégico implantado durante o século XX
(ABREU et al., 2012).

Na literatura sobre formas alternativas de agricultura,
associa-se mais o conceito de seguranga alimentar com a
agricultura organica, e o conceito de soberania alimentar
com a agroecologia. A seguranga alimentar se preocupa com
dar conta da quantidade necessaria de alimentos sdos que a
populagdo precisa para se alimentar e se nutrir. Por outro
lado, a soberania alimentar tem a ver com o controle dos
fatores que intervém na cadeia de produgao dos alimentos,
como os processos genéticos e as condi¢oes produtivas.

A seguranga alimentar é um conceito que surge na
década de 1970, quando, depois de duas guerras, acontece
novamente uma crise alimentar de grandes magnitudes.
Em 1974, realiza-se entdo a Primeira Conferéncia Mundial
sobre a Alimentagdo organizada pela FAO (Organizagdo das
Nagoes Unidas para a Agricultura e a Alimentagdo), na qual
se proclamou que “todos os homens, mulheres e criangas
tém direito a ndo padecer de fome e ma nutri¢ao com o
fim de desenvolver plenamente e conservar suas faculdades
tisicas e mentais” O conceito de seguranca alimentar
hoje em dia tem servido como ferramenta estrutural de
programas e projetos na luta contra a fome. Esta composto
por quatro componentes, que sido a disponibilidade, o
acesso, a estabilidade e o consumo e utilizagao bioldgica.
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7 .

A soberania alimentar* é um conceito que vem sendo
usado desde 1996, quando foi introduzido pela Via Cam-
pesina®® na Cupula contra a Fome da FAO naquele ano. E
definida como o direito de povos, paises e regides de definir
suas proprias politicas agropecuarias e de produgédo de ali-
mentos, conceito complementar ao de seguranga alimentar
que apareceu nos anos 70. E apresentada como alternativa as
politicas neoliberais, visando a um comércio internacional
mais justo que dé prioridade a uma produgéo agricola local
para alimentar as populagdes. As populagdes participam na
eleicao das politicas agricolas e alimentares e se reconhece o
direito dos camponeses a produzir alimentos e receber um
preco justo, assim como o direito dos consumidores a es-
colher seus alimentos com precos acessiveis (HEINISCH,
2013).

Essas vém sendo algumas das mais importantes pautas
dos atores da sociedade civil, como movimentos indigenas
e camponeses, movimentos agroalimentares, e também de
alguns governos e organismos de integragdo como a CAN
na regido andina. ONGs, governos e institui¢oes académicas

2l Para um conceito aprofundado de soberania alimentar, ver

HEINISCH, 2013.

La Via Campesina é um movimento internacional que agrupa "0
organizag¢des que representam 200 milhdes de camponeses (homens
e mulheres rurais, sem terra, indigenas, migrantes e trabalhadores
agricolas). Tem como objetivo principal a defesa e o reconhecimento
da soberania alimentar. Outros temas de trabalho sio reforma
agraria, biodiversidade, recursos genéticos, mulheres camponesas,
direitos humanos, entre outros.

22

73



estdo atuando em prol da seguranca e seguranca alimentar,
na conservagao dos recursos naturais e no empoderamento
aos movimentos e organizagdes de camponeses, indigenas e
em geral pequenos produtores (CASTILLA-CARRASCAL,
2017). A CAN, por exemplo, vem impulsando nos quatro
paises-membros a Agricultura Familiar Agroecoldgica
Camponesa (AFAC).

O conceito de agricultura familiar tem suas origens nos
trabalhos de Aleksandr Chayanov, que aportou uma teoria
da unidade econdmica camponesa, descrevendo sua forma
de organizagao, suas relagdes de produgio, vinculagdo com
o sistema econdmico e com as economias dos paises. Para
Chayanov, a familia é o fundamento da empresa camponesa,
uma vez que ¢ tanto o ponto de partida quanto o objetivo
da sua atividade economica (ASSIS-COSTA, 2014). Na
América Latina, o conceito de agricultura familiar provém
do conceito de unidade econdémica familiar, criado em
meados do século XX como normativa para a assinacao de
terras aos camponeses beneficiarios das reformas agrarias.
A unidade econdmica familiar foi pensada como uma
pequena terra com tamanho suficiente para fornecer o
sustento de uma familia e que nao precisasse de trabalho
assalariado, pois seria usada a forca de trabalho da prépria
familia.

Foi nos anos 2000 que se colocou especial atengdo a
agricultura familiar, chamada de setor do campesinado até
os anos 1990. A expressao foi reconhecida no ano 2004 em
reunido da REAF (Reunido Especializada da Agricultura
Familiar do Mercosul), na qual se implementou uma
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defini¢do para Argentina, Brasil, Uruguai e Paraguai com
a finalidade de posicionar o setor na agenda dos governos
(SALCEDO et al., 2014).

Estudos mostram que a agricultura familiar na América
Latina agrupa aproximadamente o 81% das exploragdes
agricolas, prove a nivel pais entre 27 e 67% do total da
produgao alimentar, ocupa entre o 12 e 0 67% da superficie
agropecuaria e gera entre 0 57% e 0 77% do emprego agricola
da regido (FAO-BID, 2007; FAO, 2012). A agricultura
familiar tem como uso prioritario a for¢a de trabalho
familiar, com acesso limitado a recursos da terra e capital
de trabalho, assim como o uso de multiplas estratégias
de sobrevivéncia e geragdo de renda e uma heterogénea
articulagdo com os mercados de produtos e acesso e uso
de diferentes agroecossistemas. Na ultima década, outros
paises da regiao adotaram a agricultura familiar como parte
de um processo de ajuda ao desenvolvimento rural e que
se relaciona diretamente com a seguranga e a soberania
alimentar. Ndo somente governos, como organizagdes
ndo governamentais, universidades, movimentos sociais
do campo e outros atores tomaram para si a agricultura
familiar como ferramenta de gestao de programas e politicas
especiais para o campo e o pequeno agricultor.

Agricultura familiar é a categoria mais usada na
atualidade, mas nao deixa de ser uma agricultura camponesa
e indigena que por muitas décadas ficou num segundo
plano. Isso devido @ modernizagao da agricultura, as novas
tecnologias e ao impulso da agricultura empresarial, a
priorizagdo da exportagao e, com isso, houve a exclusao dos
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pequenos produtores de programas e projetos. E preciso
resgatar, entdo, o conceito de camponés e de campesinato.
O conceito de camponés segue sendo valido para analisar
a realidade do campo, pois é concreto e, a0 mesmo tempo,
tem uma conotagao politica. Esse conceito é mais util que
termos genéricos, como produtores rurais ou agricultores,
que ndo remetem a relagdes de produgao.

A discussao tedrica sobre o campesinato tem se centrado
em trés temas, a sua natureza, dindmica e estrutura interna,
nos mecanismos de articulacao e funcionalidade e na sua
evolucdo e tendéncias (HERNANDEZ, 1994). Gerardi e
Salomoni (2014) apresentam caracteristicas fundamentais
da produgdo camponesa definidas por Chayanov como
a configuragdo da familia como unidade de produgio e
consumo em que o camponés detém a posse dos meios de
produgao. E nessa economia camponesa o fundamental nao
¢ a propriedade, mas sim a posse da terra, que mediatiza
a producao de sua subsisténcia. Nessa mesma via, pode-se
considerar a defini¢ao de camponés para Rubio (2008, p.
20):

Camponés é uma forma produtiva consti-
tuinte do capitalismo, que possui os meios de
producao; produz para o mercado e o auto-
consumo com forga de trabalho familiar e em
ocasides contratada; tem autonomia no pro-
cesso produtivo; é uma unidade de produgao
e consumo; é explorada através da extragdo
do excedente no mercado de produtos e de
dinheiro e a extragdo de mais-valia na venda
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parcial da sua forga de trabalho no mercado
de trabalho, a vez que enfrenta um processo
de reprodugio-dissolu¢dao da sua forma pro-
dutiva.

Dos movimentos sociais do campo também tém surgido
outras defini¢des. Para La Via Campesina, o camponés é a
pessoa que tem uma relagdo direta e especial com a terra
e a natureza, por meio da producdo de alimentos e outros
produtos agricolas. Ser camponés significa um determinado
modo de viver, produzir e se relacionar com a natureza
e a sociedade, contemplando os mais variados grupos
sociais presentes no mundo rural e que sdo portadores
de identidades culturais proprias, incluindo aos grupos
indigenas, sem terra, entre outros®.

As populagoes indigenas na Regido Andina que
trabalham no campo sao comumentechamadasdeindigenas-
camponeses como apresentado na segdo anterior. Estes
grupos com uma ascendéncia pré-colombiana ocupam uma
posi¢do particular como agricultores na estrutura social.
Atualmente, o grande nimero de camponeses deascendéncia
indigena pratica também formas de propriedade coletiva no
marco de institui¢des comunitarias (GROS, 2000). Ser um
indigena camponés dos Andes representa quem trabalha
nas terras altas desses paises e quem considera o indigena
como recurso identitario, ainda que também como pobreza,

# Defini¢do da Declaragio dos Direitos das Camponeses e Camponesas

(Seul, marco de 2009).
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marginalidade, com a reivindicagao de direitos econdmicos,
sociais e culturais (DEVES-VALDES, 2012).

Essa reivindicacao tem sido mais notavel nas ultimas
duas décadas, quando cada vez mais o campesinato tem
aumentado sua presenca cultural, social e politica na regido e
tem tido um papel importante na resisténcia contra o avango
da agricultura industrial e as politicas neoliberais (ALTIERI;
TOLEDO, 2011). Além disso, contra todo prognostico, tem
aumentado o numero de pessoas no campo. Esse fenomeno
¢ conhecido como recampeniza¢ao dos espagos rurais. A
recampenizagdo é uma expressio moderna para a luta por
autonomia e sobrevivéncia em um contexto de privacdo
e dependéncia. Implica um aumento quantitativo do
numero de camponeses através de um influxo exterior ou
de reconversao de agricultores empresariais em camponeses
e implica uma mudang¢a qualitativa, pois a autonomia ¢é
aumentada ao mesmo tempo em que a légica que governa a
organizagdo e o desenvolvimento das atividades produtivas
se distancia cada vez mais dos mercados (VAN DER PLOEG,
2008).

CONSIDERAGOES FINAIS

O andino continua sendo uma categoria muito usada
para representar com ela desde os pequenos produtores,
até governos ou organizagdes geograficamente localizadas
nesta regiao. Os indigenas-camponeses tém se apropriado
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dela porque culturalmente representa a quem trabalha nas
terras altas desses paises, e também porque ao redor dela
se reconhecem e se organizam como grupos, em prol dos
seus objetivos, sejam estes, politicos, comerciais ou de
sobrevivéncia. Os andinos sdo povos muito diversos entre
si, mas o passado ancestral pode fazer desta categoria uma
categoria usada quando necessaria para se auto definir,
como foi colocado por varios autores na primeira parte do
trabalho.

Estes atores que além de tudo estao envolvidos seja com
movimentos sociais, ou nas suas organizagdes comunitdrias
na busca da soberania alimentar, realizam atividades consi-
deradas como contra-hegemonicas pelo fato de serem agri-
cultores, muitos deles agroecoldgicos que ja vdo em con-
tracorrente do sistema agroalimentar convencional. Como
se vé em alguns dos exemplos apresentados, para algumas
comunidades que se identificam como “indigenas”, o ser
camponés é também a sua atividade ocupacional, e fazem
da categoria indigena camponés, algo que contempla duas
dimensdes, o “indigena” a dimensao cultural e o “campo-
nés” como classe social.
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Machado de Assis e a escravidao em perspectiva
biblica

Paulo Sérgio de Proenga*

INTRODUCAO

Machado de Assis é um dos escritores mais importantes
da lingua portuguesa e da tradigao literaria ocidental. Esse
reconhecimento nao impede que seja ainda considerado
alheio as demandas sociais do segundo reinado, no Brasil,
de que foi testemunha privilegiada. Teria sido indiferente
a Abolicdo, ocorrida quando Machado gozava a plena
maturidade literaria e prestigio nos circulos literarios e
politicos do pais? Teria ele sido insensivel a luta de seus
irmaos negros, escravizados?

A resposta serda buscada nestes elementos: atuagdo do
funcionario publico, especialmente na forma como conduziu
espinhosos processos relativos a matricula de escravos,
prevista na Lei do Ventre Livre; uso de pseudénimos e de
fontes biblicas usadas para enquadramento da escravidao,
com destaque para excertos breves e duas cronicas de maio
de 1888.

2 Doutor, Professor do Colegiado de Letras da UNILAB/BA
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Nesses e em outros escritos, Machado demonstra visao
critica e coragem para denuncias e suas ideias, emolduradas
por invejavel tino ficcional, ainda despertam a reflexao
solidaria para a liberdade.

Atuacdo do servidor publico Machado de Assis em defesa
de escravizados

No Ministério da Agricultura, Comércio e Obras
Publicas, Machado se envolveria na aplicacdo da Lei
do Ventre Livre, mais precisamente na matricula dos
escravos, procedimento previsto pela lei, promulgada em
28 de setembro de 1871. A falta de matricula por parte dos
senhores seria importante instrumento de liberdade para os
escravos. O artigo 8° dizia: “Os escravos que, por culpa ou
omissdo dos interessados, nao forem dados a matricula até o
dia 30 de dezembro de 1873, serao por esse fato considerados
libertos” O registro dos cativos controlava nascimentos e
oferecia importantes dados estatisticos sobre a escravidao.

Magalhdes Jr. (2008) registra ocorréncia interessante
sobre a aplicagdo da lei. O presidente da Provincia do Rio
de Janeiro, José Pereira da Silva Porto, ganhara uma agdo
na Comarca de Resende e, como nao houve apelagao por
parte dos escravos, queria registra-los, por causa da decisao
judicial favoravel. Chamado a opinar como funcionario,
Machado se manifesta contra o registro, alegando que isso
contrariava o espirito da lei. Magalhaes Jr. (2008, vol. 2, p.
278) transcreve parte do relatorio de Machado:
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[...] convém ndo esquecer o espirito da lei.
Cautelosa, equitativa, correta, em relagio a
propriedade dos senhores, ela é, ndo obstante,
uma lei de liberdade, cujo interesse ampara
em todas as suas partes e disposicdes. E ocioso
apontar o que estd no 4nimo de quantos
a tém a sua disposicdo maxima, sua alma e
fundamento, a lei de 28 de setembro quis,
primeiro que tudo, proclamar, promover e
resguardar o interesse da liberdade. Sendo
este o espirito da lei [...] o objeto superior e
essencial é a liberdade do escravo, ndo podia
o legislador consentir que esta perecesse,
sem aplicar em seu favor a preciosa garantia
indicada no artigo 7° da Lei* [grifos nossos].

Analisado pelo Conselho de Estado, o parecer de
Machado foi aceito. Magalhaes Jr. (2008, vol. 2, p. 279) nota,
avaliando o parecer e a conduta de Machado: “O principal
é, porém, que revelou seu senso juridico, [...] invocando o
espirito da lei e seu alto propésito liberal”.

Dificuldade para as matriculas era a falta de dados
confidveis sobre a populagido escrava. O prazo nao foi
respeitado; as informagdes eram vagas e imprecisas. Eram
solicitados pareceres de Machado, como chefe da 2* Se¢ao
do Ministério da Agricultura. Em caso de irregularidades

»  Depois de intensos debates, em 28 de setembro de 1871 foi aprovada
pela Camara pelo Senado a lei n° 2040. Assim diz o artigo 7°: “Nas
causas em favor da liberdade: §1°: O processo serda sumadrio. §2°:
Havera apelagoes ex-oficio quando as decisdes forem contrdrias a
liberdade” (BRASIL, 1871).
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nos processos, as opinides do escritor sempre defendiam o
espirito da lei de 1871: a liberdade e nao a propriedade. Por
isso, Chalhoub (2003, p. 226-227) considera importante a
resisténcia em postos-chave da burocracia governamental:

No interior da prépria administragdo, havia
aqueles dispostos a esgarcar significados e
ampliar continuamente as prerrogativas do
poder publico. Em meados dos anos 1870,
acreditavam sinceramente que valia a pena
o esforco de lutar pela emancipagdo dos
escravos, através de uma aplicagao rigorosa e
abrangente da lei de 1871.

Outro meio adotado para fomentar a libertagdo de
escravizados foi o Fundo de Emancipagdo; previsto na lei
de 1871, o fundo promovia anualmente a libertacao deles,
tantos quanto fosse possivel. Machado, na pena do cronista
Manassés, fazia pilhéria; na cronica de 1° de outubro de
1876 dizia que escravos ndo corriam mais da policia, mas
para a policia, conscientes das possibilidades politicas
abertas pela lei. O cronista ironizava os lamentos dos
senhores: que chorassem na cama, que é lugar mais quente.
Depois de cinco anos, a lei s6 tinha libertado 230 escravos,
numa populagdo de 1.500.000 — as matriculas tinham sido
recentemente concluidas. Neste trecho da cronica podem-
se notar pendores do escritor:

De interesse geral é o fundo da emancipagio,
pelo qual se acham libertados em alguns
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municipios 230 escravos. SO em alguns
municipios!

Esperemos que o numero sera grande quando
a libertacao estiver feita em todo o império.
A lei de 28 de setembro fez agora cinco anos.
Deus lhe dé vida e saude! Esta lei foi um
grande passo na nossa vida. Se tivesse vindo
uns trinta anos antes estivamos em outras
condig¢oes.

Mas ha 30 anos, ndo veio a lei, mas vinham
ainda escravos, por contrabando, e vendiam-
se as escancaras no Valongo. Além da venda,
havia o calabouco. Um homem do meu
conhecimento suspira pelo azorrague.

— Hoje os escravos estdo altanados, costuma
ele dizer. Se a gente da uma sova num, ha logo
quem intervenha e até chame a policia. Bons
tempos os que 1a vao!

Eu ainda me lembro quando a gente via passar
um preto escorrendo em sangue, e dizia:
“Anda diabo, ndo estds assim pelo que eu fiz!”
— Hoje...

E o homem solta um suspiro, tao de dentro,
tdo do coragdo... que faz cortar o dito. Le
pauvre homme! (ASSIS, 2008, vol. 4, p. 325-6).

Machado tinha se tornado chefe interino da 22 Se¢ao do
Ministério da Agricultura quando a crdnica foi publicada.
Lutava contra entraves burocraticos (remuneragao dos fun-
cionarios, procrastinagdo de processos, aplicagdo de multas
a oficiais faltosos, recursos administrativos de funcionarios
insatisfeitos, dificuldade na classificacao dos escravos etc.).
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Em 1876, Machado “nutria a esperanca de que o fundo co-
mecasse a funcionar [...] ‘Deus lhe dé vida e saude!, pois
fora um ‘grande passo na nossa vida” (CHALHOUB, 2003,
p. 231).

No municipio de Marmelada (MG), houve tramoias
no processo de alforria e era preciso desmascarar as
autoridades envolvidas: “Machado referiu-se a senhores
que manipulavam regras do fundo para obter a alforria de
escravos ditos ‘invalidos’ [...] o cronista, de novo Manassés,
tratara do tema pouco antes, em 15 de junho de 1877
(CHALHOUB, 2003, p. 235). Manassés criticava os senhores
que libertavam escravos invalidos, “depois de lhes espremer
como bagaco”

O uso de pseudonimos biblicos e suas relagées com a
escravidao

Machado recorre a alguns pseudonimos de motivagao

\

biblica, direta ou indiretamente vinculados a escravidao:
Cham, Job, Eleazar e Manassés; os dois ultimos foram
bastante utilizados.

Manassés

Opseuddnimo foiutilizado até abril de 1878 na Ilustragdo
Brasileira. Esse nome é anagramatico e tem inspiracao
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biblica. Manassés era chefe de uma tribo israelita, filho mais
velho de José do Egito, cujo significado é “o que faz esquecer”
ou “votado ao esquecimento”. José teve dois filhos no Egito,
Efraim e Manassés. Conforme Génesis 41.50-52: “José ao
primogénito chamou de Manassés, pois disse: Deus me fez
esquecer de todos os meus trabalhos e de toda a casa de meu
pai. Ao segundo, chamou-lhe Efraim, pois disse: Deus me
fez prospero na terra da minha aflicao”. Esquecer parece ter
sentido de extinguir, o que se combina bem com o desejo de
fim da escravizagdo. Com o pseudénimo, Machado, com ar
risonho, dizia verdades duras.

Eleazar

Manassés foi sucedido por Eleazar em O Cruzeiro, ainda
no mesmo ano. O nome significa a quem Deus ajuda ou o
protegido de Deus. Ha dois personagens biblicos com o nome.
Um ¢ o sacerdote Eleazar, filho de Aario (Numeros 25.1-
2); o outro, provavelmente o que mais teria impressionado
Machado, era um patriota judeu da familia macabeia, irmao
de Judas; teve morte heroica quando o rei da Siria, Antioco
V, empreendeu a conquista da Judeia; o nome liga-se, assim,
a combatividade, luta e entrega a ideal de liberdade.

Com o pseuddnimo Eleazar, Machado assina o conto
“Na Arca: trés capitulos inéditos de Génesis” e em 16 abril
de 1878, em O Cruzeiro, Machado publica sua famosa critica
sobre O primo Basilio.
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Com os pseuddonimos Manassés e Eleazar, Machado
de Assis refinou seu olhar critico sobre a realidade social e
sobre a psicologia humana. Além disso, os trabalhos avulsos
que Machado de Assis assinava com esses dois pseudonimos
eram retomados em expansdes posteriores.

Job

Em marg¢o de 1867, assinando Job, Machado publica
as “Cartas Fluminenses”. Job escreve com pena direta e
combativa, inclusive sobre temas politicos, opinando e
assumindo suas ideias, como esta, que vale como uma
premonicao: “E sobretudo como brasileiro que me agrada
esta ultima opinido: e eu pego aos deuses (também creio nos
deuses) que afastem do Brasil o sistema republicano porque
esse dia seria o do nascimento da mais insolente aristocracia
que o sol jamais alumiou [...]” (MAGALHAES JR., 2008,
vol. 2. p. 47).

Machado usou os pseudonimos J. e ].J., que sugerem e
se confundem com Job. O conto “Ernesto e Tal”, em margo
1873, é subscrito por J. J. e, em abril, por Job; “Valério”
apareceu, em dezembro de 1874, assumido por Job, contudo
termina em marc¢o de 1875 assinado por J.J. Isso, ao que
parece, serve para mostrar que Job e ]. J. encobriam a mesma
autoria®.

% Massa (2008, p. 530) desconfia que ainda sdo insuficientes as
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Cham

Magalhdes Junior (2008, vol. 2, p. 157) registra o
pseudonimo Cham. Trata-se de um nome biblico, o de
um filho de Noé, do qual descendem os negros, segundo
a tradi¢ao. Cham era como se grafava, na época, Cam.
Resulta da alteragdo de posi¢do das quatro primeiras letras
de Machado. Adotando esse pseudonimo, o jovem escritor
alinha-se a causa da liberdade de negras e negros, com a qual
se identifica de forma ostensiva e combativa, contrariamente
ao que pensaram alguns, conforme aponta Antonio Candido
(2004, p. 15): “os criticos que estudaram Machado de Assis,
nunca deixaram de inventariar e realcar as causas eventuais
de tormento, social e individual: cor escura, origem humilde,
carreira dificil, humilhag¢des, doenga nervosa” Note-se o
primeiro elemento da enumeragio, que pode também ser
uma gradagdo: cor escura.

Ousodepseudonimo deve ser entendido sob perspectiva
literaria. Nesse sentido, o recurso cria uma instancia, um
ente ficcional. Conforme Maingueneau (2001, p. 87),

E revelador do corte que o discurso literario
estabelece entre a instdncia produtora e a
instancia que assume a enunciagdo. Assinar
por pseudonimo é construir ao lado do

informagées sobre os pseudonimos, cujos estudos sio “muito
fragmentarios ou nao bastante seguros’.
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“eu” biografico a identidade de um sujeito
que sO tem existéncia na e pela instituicdo
literaria. O recurso ao pseudoénimo implica a
possibilidade de isolar, no conjunto ilimitado
das propriedades que definem o escritor,
uma propriedade particular, a de escrever
literatura, e de fazer dela o suporte de um
nome proprio.

Esse “suporte de um nome préprio” é, aqui, o elemento
relevante que ajuda a compor as “propriedades que definem
o escritor”. A constru¢ao de “entes literdrios” que tém em
comum uma motiva¢ao biblica ¢ sugestiva. Deve-se notar,
contudo, que, apesar do apoio consideravel de pseudénimos,
a motivacao biblica em Machado ndo se sustenta apenas
neles. Ha outras estratégias, incorporadas ao longo da
trajetdria e da maturagdo do escritor. Isso pode ser visto
na defesa da causa abolicionista, no que diz respeito a
incorporagao de elementos biblicos, tomados como itens de
forca na defesa e na busca de um ideal.

Uso da Biblia na ficcao: defesa da causa abolicionista

A obra e a histéria do cidaddo Machado de Assis foram
incorporadas, por assim dizer, pela histéria literaria do
mundo branco. Houve, ao que parece, certo incomodo na
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associacdo de sua obra e de sua histéria de vida pessoal a
condigdo afrodescendente.

As literaturas do século XIX foram, segundo Duarte
(2007, p. 7) “[...] um espago esteticamente branco, no qual
pontificam heréis construidos a partir de uma perspectiva
europeia, portadora quase sempre de uma axiologia crista,
mas, também, a propria tradigao literaria que vige no Brasil
nos remete a Europa e nio a Africa” Além disso, no final
do século XIX, doutrinas entao consideradas cientificas
advogavam a hierarquiza¢ao entre ragas. O etnocentrismo
entronizava a cultura branca, ocidental e cristd. O
contexto em que Machado viveu era de rebaixamento da
afrodescendéncia.

A ascensao de um neto de escravos que se destacou
na imprensa, na literatura e na maquina governamental ¢é
considerada adesdao ao mundo burgués. A auséncia de herdis
negros em seus escritos fundamentaria “em grande medida
a tese do propalado absenteismo machadiano quanto a
escravidao e as relagdes interétnicas existentes no Brasil do
século XIX” (DUARTE, 2007, p. 8-9).

De fato, principalmente nos anos 1930, com Mario
Mattos e Lucia Miguel Pereira, tal interpretagao prevaleceu,
mas atualmente é refutada, conforme se pode notar por
estas observagdes (NASCIMENTO, 2002, p. 53):

Hda um aspecto instigante em Machado [...]
0 espago que 0 negro ocupa em sua obra fic-
cional. O que nos impressiona é como um
escritor com um tino apurado por exceléncia
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e com uma aguda capacidade de observagao,
vivendo num século de grandes transforma-
¢Oes politicas, econdomicas e sociais, deixasse
escapar esta visdo, especialmente quando a
questdo da escraviddo deveria ser sua tam-
bém; se ndo pela questdo da cor, ao menos
pelo fator social, fator do qual jamais se es-
quivou seja através de sua acida obra ficcio-
nal, seja por sua participagdo ativa enquanto
cronista.

Sera que o autor deixou esse tema “escapar”?

Breves excertos literdrios com evocagdo biblica relacionados
a escraviddo

A cronicade 15 dejunho de 1877 faz observagao ironica,
ja na abertura. Evocando Didgenes, o cronista diz que tinha
achado um homem que tinha feito doa¢ao de quantia
consideravel, anonimamente; dai o espanto do cronista: “E
quando digo que o achei, erro; porque ndo o achei, nao o
vi, ndo o conhego, achei-o sem achar. Parece um enigma e é
decerto enigma, mas dos que eu quisera ver-te fazer, leitor,
se tens queda por tais ocupagdes”. O narrador ironicamente
evoca a caridade evangélica, admirado com o ‘anonimato’
do benfeitor, que age em consonancia com a “caridade nas
gazetilhas”. O benfeitor era um digno homem do Evangelho;
inspirou um amigo do cronista
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Tinha ele uma escrava de 65 anos, que ja lhe
havia dado a ganhar sete ou oito vezes o custo.
Fez anos e lembrou-se de libertar a escrava...
de graga. De graga! J4 isto é gentil. Ora, como
s6 a mio direita soube do caso (a esquerda
ignorou-o), travou da pena, molhou-a no
tinteiro e escreveu uma noticia singela para os
jornais indicando o fato, o nome da preta, o
seu nome, o motivo do beneficio, e este inico
comentario: “Ac¢des desta merecem todo o
louvor das almas bem formadas”

Coisas da mao direita! (ASSIS, 2008, vol. 4,
p. 367).

A mao direita recupera a licao do Evangelho, que
recomenda nao fazer publicidade das boas a¢des. A cronica
escancara a falsa benemeréncia dos senhores que, a pretexto
de favorecerem escravos com a liberdade, tiram proveito da
situacdo deles, com a devida publicagdo da generosidade.
Com efeito, libertar uma escrava de 65 anos ¢ lanca-la
ao desamparo, depois de ter dado ao senhor um ganho
de “sete ou oito vezes o custo” O cimulo ¢ a publicidade
evangélica. Conforme Chalhoub (2003, p. 240), “no império
do Brasil, no inicio da década de 1880, as estatisticas diziam
que continuava a ser mais provavel a um escravo morrer
no cativeiro do que conseguir a liberdade. ‘Ja isto nao era
gentil, pensava o cronista’”.

Na crénica de 25 de julho de 1864, quando tinha apenas
25 anos, talvez no auge de sua atividade liberal, Machado
ja antecipava, de forma critica e irdnica, a ansiedade pela
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benemeréncia de gazetilha, sustentada na desgraca alheia.
A cena reporta-se a um leildo de escravos:

Na fileira dos infelizes que estavam ali de
mistura com os moveis, havia uma pobre
criancinha abrindo olhos espantados e
ignorantes para todos. Todos foram atraidos
pela tenra idade e triste singeleza da pequena.
Entre outros, notei um individuo que, mais
curioso que compadecido, conjeturava a
meia voz o pre¢o por que se venderia aquele
semovente (ASSIS, 2008, vol. 4, p. 148).

Os detalhes da descri¢do da cena e da pequena escrava
comovem: “fileira dos infelizes”, “pobre criancinha’, “olhos
espantados e ignorantes’, “triste singeleza”; contrasta com
0s termos crus com que se configura a reifica¢ao da crianga
—“mistura com os moveis, “semovente” — a presenca
de um individuo, “mais curioso que compadecido’, com
quem o narrador trava conhecimento. Esse individuo, ao
saber que o interlocutor era jornalista, promove um duelo
acirrado com os competidores para arrebatar a “pequena
desgracadinha’, que, por isso, atingiu preco fabuloso. O
comprador ndo perdeu tempo e logo disse em alto e bom
som: “E para a liberdade!”, ao que o outro retruca: “Eu tinha
a mesma inten¢ao’, com o acréscimo do pedido seguinte,
teito pelo vencedor do leilao: “Nao va agora dizer 14 na folha
que eu pratiquei este ato de caridade”. O narrador diz que
poderia opor a esse pedido o texto do Evangelho, mas nao
o faria, por ser o texto biblico “demasiado classico para os
filantropos realistas” Acrescenta o narrador, encerrando
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o episddio, em tom filoséfico e provocador: “Se queres a
caridade as escondidas, dizia-me um dia um filantropo,
seras forcado a admitir que a natureza da caridade ¢é a
natureza da coruja, que foge a luz para refugiar-se nas trevas:
tira as consequéncias” A caridade evangélica é lembrada,
ironicamente, indicando a contradi¢do das a¢gdes humanas:
desacordo entre ser e parecer.

Nas Memdrias postumas de Brds Cubas, o escravo
Prudéncio protagoniza uma cena impressionante sob
diversos aspectos. Crianga, tinha sido vitima de Bras
Cubas, também crianca. Adulto, alforriado pelo pai de
Bras, é flagrado, em lugar publico, aplicando as mesmas
sevicias (fisicas e verbais) a outro escravo que comprara”,
reproduzindo exatamente a forma de tratamento recebida
do préprio Bras na infancia.

O escravo que Prudéncio maltratou quem néo lhe devia
nada, apenas estava em posi¢do inferior na escala social.
Aquela sociedade estava em débito com ele, que nao tardou
em encontrar meios para diminuir o déficit; conhecendo a
hierarquia social, tomou precaug¢oes e providéncias, segundo
as regras vigentes. Seria anacronico exigir que o ex-escravo
devesse repudiar a escraviddo e demonstrar consciéncia
de classe. Foram apenas reproduzidos comportamentos e
valores que davam prestigio naquele meio social.

Faoro (1976), em convincente interpretacio do
episodio, diz que a atitude de Prudéncio resgata a cidadania,
pela violéncia, num meio social sustentado pela violéncia,

¥ O ex-escravo podia adquirir escravos para si. Talvez a motivacdo

onomastica para Prudéncio tenha algo a ver com o episddio.
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fisica e simbolica. Ao agir daquela maneira, o escravo
machadiano estava consagrando, pela violéncia publica, sua
recente ascensdo social.

Com isso, o episédio machadiano, de forma enviesada,
serve para igualar o preto e o branco. Sao eles iguais porque
podem apreender e aplicar as regras do convivio social;
sao iguais porque escravos podem ascender da condigdo
de objeto para a condigdo de cidaddaos®; sao iguais porque
aspiram aos mesmos bens sociais que a sociedade pode
oferecer; enfim, sdo iguais porque tém, assim, na sua
constituigdo psicologica o mesmo barro com que se formam
os seres humanos. Esta é a interpretagdo de Faoro (1976, p.
337):

A liberdade [..] ndo emancipa o escravo.
Mas ha grande diferenga entre o escravo e o
liberto. O liberto adquire a condi¢ao, embora
minima e limitada, de transferir os agravos
recebidos, as pancadas sofridas, a outrem.
A alforria significa uma ascensdo social:
galgado o primeiro degrau, o homem sai da
condigdo de saco de afrontas, para o qual nao
ha a possibilidade de reagdo. A liberdade se
identifica com o status na sociedade, acrescido
do arbitrio de castigar, repreender e punir.
O liberto adquire a faculdade de ser mau —
faculdade que a escravidao lhe negava.

%  Essa ascensdo se processa pelo exercicio da violéncia, que, no caso,

é a principal regra do jogo social. E a teoria em que se fundamenta
0 Humanitismo de Quincas Borba, também. Sem essa faculdade, o
escravo ndo ¢ plenamente histdrico, permanecendo na dimenséao da
natureza.
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A capacidade e a possibilidade de ser violento e mau
— isso iguala pretos e brancos, enfim. E esse o cimento da
humanidade.

Biblia e escraviddo em duas cronicas de maio de 1888

Em 17 de maio de 1888, em agdo de gragas pela
Abolicdo, foi celebrada uma missa com a presenca da
Princesa Regente e de outras autoridades. Alusiva ao evento,
uma cronica machadiana parodia o evangelho da missa,
com seu Cristo, seu Jodo Batista e seus discipulos, além de
parabola. Em acréscimo, a crénica menciona Deuterondémio
e Eclesiastes. Ao superpor eventos e personagens de sua
época aos biblicos, o autor provoca efeitos especificos sobre
o significado dos eventos retratados, em olhar critico. A
outra famosa cronica, publicada em 19 de maio de 1888, ndo
faltaram alusoes biblicas para celebrar alibertagdo do escravo
Pancracio. O narrador, dono do escravo, diz antecipar-se ao
poder publico ao libertar seu molecote, dando, para festejar
a ocasido, um banquete. Imagens biblicas sao usadas para
dar realce ao evento, tudo com a finalidade de projegao
social do narrador, que ndo esconde aspirag¢des politicas.
Para essa finalidade, nada melhor do que parecer cultivar os
valores cristdos e praticar falsa benemeréncia.

As duas cronicas de maio de 1888 tém em comum
ndo apenas o tema vinculado a escraviddo, mas também
a remissdo a Biblia. Ai ha um potencial encontro em que
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o uso que Machado faz dos escritos biblicos apontam, de
forma convincente, suas convicgdes sobre a escravidao.

“Evangelho da Missa Campal” (crénica de 20-21 de maio
de 1888)

Essa cronica permaneceu desconhecida pelos estudiosos
por bom tempo. Gledson (1986) nao vé motivos para se
duvidar da autoria machadiana. Diz ele que a cronica
“comeg¢a com o habitual ‘Bons Dias’ e, se isso ndo fosse
o bastante, o estilo e o conhecimento profundo da Biblia
serviriam como indicagdo de autoria” (GLEDSON, 1986,
p-129). Assim ela comeca (ASSIS, 2008, vol. 4, p. 812-814):

BONS DIAS!

Algumas pessoas pediram-me a tradugdo do
evangelho que se leu na grande missa campal
do dia 17. Estes meus escritos ndo admitem-
tradugdes, menos ainda servigos particulares;
sao palestras com os leitores e especialmente
com os leitores que nao tém que fazer. Nao
obstante, em vista do momento, e por excegio,
darei aqui o evangelho.

Para cada celebracdo catdlica ha textos biblicos
previamente indicados, de acordo com o calendario
liturgico, que prevé por¢des do Antigo Testamento, do
Novo Testamento, do Evangelho e das Epistolas. A missa
campal deve ter tido sua por¢do do Evangelho biblico, a que
se compara o evangelho comemorativo da aboli¢o.
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1. No principio era Cotegipe, e Cotegipe estava
com a Regente, e Cotegipe era a Regente.

2. Nele estava a vida; com ele viviam a Camara
e o Senado.

3. Houve entdo um homem de Sao Paulo
chamado Anténio Prado o qual veio por
testemunho do que tinha de ser enviado no
ano seguinte.

4. E disse Antonio Prado: O que ha de vir
depois de mim é o preferido, porque era antes
de mim.

5. E, ouvindo isto, sairam alguns sacerdotes e
levitas e perguntaram-lhe: Quem és tu?

6. Es tu, Rio-Branco? E ele respondeu: Nédo o
sou. Es tu profeta? E ele respondeu: Nio.

7. Disse-lhes: Eu sou a voz do que clama
no deserto. Endireitai o caminho do poder,
porque ai vem o Joao Alfredo [...].

Sob o ponto de vista formal, ha combinagao de
estilizagdo (incorporagao da técnica da narrativa biblica)
e de parddia. E, inserida no corpo do escrito, ha uma
parabola. Essa combinagdo é mais um realce da importancia
que os escritos biblicos tinham para Machado: além dos
aspectos tematicos e figurativos, os de natureza formal sdo
emprestados e utilizados de formas variadas.

Do conjunto pode ser deduzido que a Aboli¢do, afinal,
foi resultado de um tenso processo politico, de lutas entre
interesses opostos. Mas, Machado nao apenas enumera
personagens e eventos, de forma asséptica. Os versiculos
iniciais indicam ndo s6 o perverso conubio politico de
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interesses, mas o endeusamento dos donos do poder, no
sentido em que determinam o destino® das pessoas — no
caso, a liberdade ou a auséncia dela. O inicio do Evangelho
de Jodo, trecho parodiado, fala da preexisténcia do verbo
encarnado. Esse detalhe sugere vinculos com a constante
remissdo aos tempos miticos, expressivos em Machado,
quase sempre associados ao mal (parece ndo ser assim neste
caso). Esses tempos miticos sdo revividos, pois tém retorno
eterno®, reconhecido em cada nova ocorréncia.

No Evangelho de Jodo, o narrador reconhece em Jesus
o Cristo, o libertador, ainda que espiritual, do ser humano.
Em contraste, a vida oferecida por Cotegipe e pela Regente
era a da escravidao®. Isso enfatiza a oposi¢ao entre os
dois evangelhos. Vejamos o trecho do Evangelho biblico,
justaposto ao “Evangelho da missa campal™:

¥ Destino, no caso, ndo esta tomado no sentido fatalista, segundo o

qual forcas extra-humanas conduzem os passos dos homens; trata-
se do lugar e do papel a todo cidaddo programado em um grupo
social.

Conforme indica Eliade (1981), os atos humanos remontam a
um ato primordial, a um protétipo mitico, ocorrido na origem
(in illo tempore, ab origine). Para o homem primitivo, “o gesto s6
adquire significado, realidade, na medida em que retoma uma agio
primordial” (ELIADE, 1981, p. 19).

Gledson (1986, p. 132) lembra que Cotegipe era antiabolicionista
convicto, tendo sido for¢ado a se demitir dois meses antes da Lei

30

31

Aurea.
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Quadro 1 - Comparagao entre Evangelho de Jodo, capitulo

1° e Evangelho da missa campal

Fonte:

Evangelho de Jodo, capitulo 1°

Evangelho da missa campal

1. No principio era o Verbo, ¢ o Verbo
estava com Deus, ¢ o Verbo era Deus.
2. Ele estava no principio com Deus.

1. No principio era Cotegipe, ¢ Cotegipe
estava com a Regente, e Cotegipe era a
Regente.

4. A vida estava nele e a vida era a luz dos
homens.

2. Nele estava a vida; com ele viviam a
Camara e o Senado.

6. Houve um homem enviado por Deus
cujo nome era Jodo. 7. Este veio como
testemunha para que testificasse a respeito
da luz, a fim de todos virem a crer por
intermédio dele.

3. Houve entdo um homem de Sio Paulo
chamado Antoénio Prado o qual veio por
testemunho do que tinha de ser enviado no
ano seguinte.

15. Jodo testemunha a respeito dele e
exclama: Este ¢ o de quem eu disse: o que
vem depois de mim tem, contudo, a
primazia, porquanto ja existia antes de
mim.

4. E disse Antonio Prado: O que ha de vir
depois de mim ¢ o preferido, porque era
antes de mim.

19. Este foi o testemunho de Jodo, quando
os judeus lhe enviaram de Jerusalém
sacerdotes e levitas para lhe perguntarem:
Quem és tu? 20. Ele confessou e ndo
negou; confessou: Eu ndo sou o Cristo. 21.
Entdo, lhe perguntaram: Quem és, pois? Es
tu Elias? Ele disse: Ndo sou. Es tu o
profeta? Respondeu: Nao.

5. E, ouvindo isto, sairam alguns sacerdotes
e levitas e perguntaram-lhe: Quem és tu? 6.
Es tu, Rio-Branco? E ele respondeu: No o
sou. Es tu profeta? E ele respondeu: Néo.

23. Entao, ele respondeu: Eu sou a voz do
que clama no deserto. Endireitai o caminho
do Senhor, como disse o profeta Isaias.

7. Disse-lhes: Eu sou a voz do que clama no
deserto. Endireitai o caminho do poder,
porque ai vem o Jodo Alfredo.

28. Estas coisas se passaram em Betania, do
outro lado do Jorddo, onde Jodo estava
batizando.

8. Estas coisas passaram-se no senado, da
banda de além do campo da Aclamagao,
esquina da rua do Areal.

29. No dia seguinte, viu Jodo a Jesus, que
vinha para ele, e disse: Eis o Cordeiro de
Deus, que tira o pecado do mundo! 30. E
este a favor de quem eu disse: apds mim
vem um vardo que tem a primazia, porque
ja existia antes de mim.

9. No dia seguinte, viu Antoénio Prado a
Joao Alfredo, que vinha para ele, depois de
guardar o chapéu no cabide dos senadores,
e disse: Eis aqui o que ha de tirar os
escravos do mundo. Este ¢ o mesmo de
quem eu disse: Depois de mim vird um
homem que me sera preferido, por que era
antes de mim.

32. E Jodo testemunhou, dizendo: Vi o
Espirito descer do céu como pomba e
pousar sobre ele.

10. Passados meses, aconteceu que o
espirito da Regente veio pairar sobre a
cabeca de Jodo Alfredo, e Cotegipe deixou
o poder executivo e o poder executivo
passou a Jodo Alfredo.

elaboracgao propria (a partir das fontes citadas)
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A primeira parte da pe¢a machadiana vai até o verso
décimo e tem por fonte o Evangelho de Jodo. A combinagédo
de projecoes (temporais, espaciais e actoriais) aproxima os
tempos do passado mitico e do presente. Dos versiculos onze
ao dezesseis, Antonio Prado, abolicionista, é comparado
a Joao Batista® Joao Alfredo, ao préprio Jesus. Alude-se a
“vocagaodosdiscipulos”e, nacronica, o grupo dos discipulos
abolicionistas é composto por semelhante “voca¢iao”. Tudo
indica que a fonte para essa parte nao é mais o Evangelho de
Jodo, mas o Evangelho de Mateus, inclusive pela mengdo a
igreja”, registrada somente naquele evangelho.

Quadro 2 - Comparagio entre Evangelho de Jodo, capitulo
1° e Evangelho da missa campal

17

Evangelho de Mateus, capitulo 4° “Evangelho da missa

P

18. Caminhando junto ao mar da Galileia,
viu dois irmdos, Simdo, chamado Pedro, e
André, que langavam as redes ao mar,
porque eram pescadores. 19. E disse-lhes:
Vinde apds mim, e eu vos farei pescadores
de homens.

11. E Jodo Alfredo, indo para a Galileia',
que ¢ no caminho de Botafogo, mandou
dizer a Antonio Prado, que estava perto da
Consolagdo: Vem, que ¢é sobre ti que
edificarei a minha igreja.

21. Passando adiante, viu outros dois
irmaos, Tiago, filho de Zebedeu, e Jodo, seu
irmao, que estavam no barco em companhia
de seu pai, consertando as redes; e chamou-
0s. 22. Entdo, eles, no mesmo instante,
deixando o barco e seu pai, 0 seguiram.

12. Depois, indo a uma cela de convento,
viu la um homem por nome Ferreira Viana
o qual descansava de uma pagina de
Agostinho, lendo outra de Cicero, e disse-
lhe: Deixa esse livro e segue-me, que em
breve te farei outro Cicero, ndo de romanos,
mas de uma gente nova; e Ferreira Viana,
despindo o habito e envergando a farda,
seguiu a Jodo Alfredo.

Fonte: elaboracgdo propria (a partir das fontes citadas)

32 Jodo Batista foi o precursor, papel desempenhado por Antonio Prado,

33

nos bastidores da politica que resultou na Aboli¢éo.
A referéncia encontra-se em Mateus 16.18.
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A partir do verso 17 do “Evangelho da Missa Campal”

¢ mencionada a ulcera, por meio de parabola. Como um
novo Jesus, Joao Alfredo também elabora pardbolas.
Segundo ele, “melhor era cortar a perna que lavar a tlcera™,
que ia corrompendo o sangue”. A propdsito do unguento,
o mestre previne os discipulos: “ndo temais nada, ele ndo
sera aplicado” (v. 19). Sobre a composi¢ao do unguento, o
discipulo Viana, lido nas escrituras, diz:

21. Est4 escrito no livro de Elle Haddebarim,
também chamado Deuterondmio, que quan-
do o escravo tiver servido seis anos, no sétimo
ano o dono o deixe ir livre, e ndo com as maos
abanando, sendo com um alforje de comida e
bebida. Este é de certo o unguento lembrado,
menos talvez o alforje e os seis anos®.

34

Perna associa-se a pé e calcanhar. Pode indicar fragilidade, conforme
a expressdo calcanhar de Aquiles. Ha também gigante de pés de
barro, provavelmente ligada ao livro biblico de Daniel. Nao se deve
esquecer que Eugénia, nas Memdrias Pdstumas, é a Vénus manca.
A perna, o pé e o calcanhar sustentam o corpo, dai se associarem
a ideia de base, fundamento. A sociedade carioca (brasileira) tinha,
entdo, seus fundamentos doentes. Ha outro valor simbdlico: “Como
a parte mais baixa do homem e sua ligagdo com a terra, o pé goza
de antiquissimo significado magico que se manifesta especialmente
em sua desnudagéo ritual [...] O sacrificador desnuda os pés a fim
de representar a dupla relagdo com o céu e a terra” (HEINZ-MOHR,
1994, p. 279).

3 Elle Haddebarim é o nome hebraico do livro Deuterondémio. Os nomes

dos livros da Biblia crista sdo tirados da tradugdo grega dos setenta,
a Septuaginta. A tradicdo hebraica nomeia os livros a partir das
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A Lei dos hebreus contém preceitos importantes para
minimizar os efeitos da escraviddo, pratica comum na
Antiguidade. O apelo a lembranga do passado de escravidao
no Egito era recurso frequente dos narradores e profetas
biblicos, usado para a devida valoriza¢ao da liberdade,
associado a um providencial ato salvifico de Deus em favor
do povo escolhido. O Deus dos hebreus era promotor da
liberdade humana, conforme Deuteronémio 15.12-15:

Quando um de teus irmaos, hebreu ou he-
breia, te for vendido, seis anos servir-te-4,
mas, no sétimo, o despediras forro. E, quando
de ti o despedires forro, ndo o deixards ir va-
zio. Liberalmente, lhe fornecerds do teu reba-
nho, da tua eira e do teu lagar; daquilo com
que o SENHOR, teu Deus, te houver aben-
¢oado, lhe daras. Lembrar-te-as de que foste
servo na terra do Egito e de que o SENHOR,
teu Deus, te remiu [...].

Como a ulcera nao podia esperar e, com a béngdo da
Regente a Jodo e seus discipulos, “foram para as camaras,
onde apresentaram o projeto”. Aqui reside a chave de
interpretacdo da parabola: o unguento era o projeto da
libertacao dos escravos®™. No entanto, o remédio era

primeiras palavras do livro. O exemplar que Machado possuia da
Biblia registrava também os nomes hebraicos deles.

% O unguento do Evangelho era a boa-nova pregada por Jesus. Nas
injungdes politicas sugeridas pela crdnica, a parte o idealismo dos
abolicionistas, a libertagdo dos escravos foi concessido dos donos do
poder para evitar o mal maior; era preferivel perder uma perna a
perder o corpo todo.

108



ineficaz, porque viciado pela falta do alforje e dos seis anos,
amparo indispensavel a sobrevivéncia dos libertos, segundo
a tradicao biblica, o que ndo estava sendo observado. Assim,
o evangelho da cronica tem vicio de constituigdo. Por isso,
o unguento ndo curaria a tlcera, que corromperia o sangue.
E o que se deduz da sequéncia da cronica. No Maranhio,
escravos inocentes foram castigados por causa da lei, por
eles desconhecida:

27. Menos no Bacabal, provincia do Mara-
nhao, onde alguns homens declararam que a
lei ndo valia nada, e, pegando no azorrague,
castigaram 0s seus escravos cujo crime nes-
sa ocasido era unicamente haver sido votado
uma lei, de que eles nao sabiam nada; e a pré-

pria autoridade se ligou com esses homens
rebeldes.

De fato, o unguento tinha vicios em sua composigdo:
nao havia alforje, mas muita violéncia. Rebeldes senhores
recusavam-se a aceitar e a cumprir a lei, no que eram apoia-
dos por autoridades governamentais. Por isso, também, o
unguento corrompeu a ulcera. E corromperia mais. Veja-
mos o final da cronica:

28. Vendo isto, disse um sisudo de Babildnia, por outro
nome Carioca: Ah! Se estivessem no Maranhao alguns ex-
-escravos daqui, que depois de livres, compraram também
escravos, qudo menor seria a melancolia, desses que sdo

109



agora duas coisas a0 mesmo tempo, ex-escravos e ex-senho-
res. Bem diz o Eclesiastes: Algumas vezes tem o homem do-
minio sobre outro homem para desgraca sua. O melhor de
tudo, acrescento eu, é possuir-se a gente a si mesmo.

Finaliza-se a cronica com a constatagdo de que Babildnia
era, agora, Carioca®. O versiculo final combina melancolia,
Eclesiastes e dominio sobre outro homem. Menciona-se,
ainda, o fato de que ex-escravos compravam escravos e, com
a abolicdo, tornaram-se ex-senhores e ex-escravos. Esses
fatores, combinados, aumentariam a melancolia. Por fim, o
narrador da sinais de que rejeita o dominio de homens sobre
outros homens, citando o Eclesiastes (8.9): “Algumas vezes
tem o homem dominio sobre outro homem para desgraca
sua” Dominar outros é a negacdo da liberdade (“direito
inalienavel”), com a agravante de que isso representa um
estado de quem nao “possui a si mesmo’.

Nao se pode dizer que, a partir dessa breve parddia,
Machado de Assis foi indiferente a escravidao. O dominio
de um homem sobre outro(s) ¢ fonte de desgraga. E que
desgraga, quando os senhores ndo cumprem leis e, ao
contrério, aliam-se a autoridades para perpetrarem violéncia
contra escravos que deveriam libertar.

¥ Babilénia indica ndo somente a confusio de linguas, mas,

principalmente, o exilio e escraviddo. Esse pode ser o efeito da
expressdo “Babilonica carioca”

3 A ideia em foco ndo seria uma alusao a um estado de loucura?
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Crénica de 19 de maio de 1888

Também voltada ao tema da escraviddo, a cronica é
permeada por ironia. O narrador, dono de escravos, assume
um tom ambiguo e contraditorio, revelador da postura da
classe senhorial. A senha estd ja na abertura: “Eu pertengo
a uma familia de profetas aprés coup, post factum, depois do
gato morto [...] toda a histéria desta Lei de 13 de maio estava
por mim prevista, tanto que na segunda-feira, antes mesmo
dos debates, tratei de alforriar um molecote” (ASSIS, 2008,
vol. 4, p. 811). Essa caracterizagao inicial, feita pelo proprio
cronista, desmascara o narrador, porque a libertagdo dos
escravos, se ja tinha sido prevista pouco antes, era favas
contadas. Querendo tirar vantagens da situacao, organiza
um jantar (banquete, segundo amigos) para tornar publica a
decisao. Cinco pessoas compareceram, mas noticiou-se que
foram trinta e trés (alusdo a idade de Cristo), para dar ao
evento um aspecto simbolico®.

O banquete motiva a alusdo: trata-se da eucaristia,
que é também uma refeicao, especial e simbolica, de valor
sacramental. A eucaristia é a versao cristd da pascoa dos
hebreus. Para os cristaos, a morte pascal de Cristo ¢é vicaria,
para libertar os homens do pecado. Essa no¢ao de morte
vicaria de Jesus é inspirada na narrativa do Exodo, em que,

¥ Sabe-se que Jesus morreu aos 33 anos. Esse aspecto simbolico é

significativo, pois sugere que o narrador, com seu ato, estava sendo
fiel aos ensinos de Cristo, quando ocorria justamente o contrario.
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na libertagao dos hebreus, houve a morte dos primogénitos
do Egito, também comemorada com uma ceia, tanto por
judeus quanto por cristdos. Importa, aqui, notar os lagos
simbolicos que remetem a ideia de libertagdo. Durante o
jantar, o narrador toma a palavra:

[...] declarei que acompanhando as ideias pre-
gadas por Cristo, ha dezoito séculos, restituia
a liberdade ao meu escravo Pancracio; que
entendia que a nagdo inteira devia acompa-
nhar as mesmas ideias e imitar o meu exem-
plo; finalmente, que a liberdade era um dom
de Deus, que os homens ndo podiam roubar
sem pecado.

Se as ideias de Cristo datavam ja de dezoito séculos, por
que s6 entdo o narrador restituia a liberdade ao escravo?
Se a liberdade era um dom de Deus “que os homens nao
podiam roubar sem pecado’, por que ele tinha escravos?
Essas contradi¢oes sdo evidenciadas pelo proprio narrador.
Elas sdo reveladoras de um mundo senhorial mal assentado
ideologicamente, sustentado pelos valores do cristianismo e
professado apenas no @mbito do parecer. Restituiraliberdade
tem o efeito de confissdo de um crime, em combina¢ao com
o final do trecho transcrito: “a liberdade era um dom de
Deus, que os homens nido podiam roubar sem pecado”. E,
se nos lembramos da parddia da missa campal, podemos
associar a ideia de pecado a tlcera contaminadora da perna.
E, quando o narrador reivindica que “toda a na¢ao devia
acompanbhar [...]” sinaliza a dimensao social (nacional) da
ulcera.
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Depois de alforriado, Pancracio® foi contratado por um
salario*'. A mudanca na relagdo econémica ndo acabava com
a dependéncia nem com a exploragdo; foi historicamente
necessaria para a manutenc¢ao dos privilégios da classe
senhorial. Conforme Gledson (1986, p. 124):

[...] a Aboli¢ao é relativa: libertando os escra-
vos, ndo se faz mais do que liberta-los para
o mercado de trabalho, no qual serdo contra-
tados e demitidos e, sem duvida, receberiao
saldrios miserdveis — numa situagdo dessas
em que a liberdade conduz a outra forma de
submissdo dos fracos aos fortes [...] Macha-
do, entre ironias e “pilhérias”, traz a atengdo
do leitor algo essencial. A aboligdo nao é um
movimento da escuridao para a luz, mas a
simples passagem de um relacionamento eco-
nomico e social opressivo para outro.

Naio se alterou profundamente a relagdo entre senhor
e escravo, principalmente no emprego da violéncia, fisica e
verbal: “tenho-lhe despedido alguns pontapés, um ou outro

%0 Pancrdcio tem origem grega e, ironicamente, significa detentor de

todos os poderes ou quem domina tudo. Alguns nomes de personagens
machadianos tém a mesma caracteristica, como Eugénia e Dona
Placida.

Gledson (2008, p. 111) indica que uma camisa normal custa uns 3
mil reis. Pancrdcio, livre, poderia comprar duas camisas, depois de
trabalhar um més.

41
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puxdo de orelhas, e chamo-lhe besta** quando lhe ndo chamo
filho do Diabo; coisas todas que ele recebe humildemente, e
(Deus me perdoe!) creio que até alegre” (Assis, 2008, vol. 4,
p. 812). Esse final é engenhoso, ao contrapor uma eventual
ponta de religiosidade, marcada pela expressio “Deus me
perdoe”, a violéncia contra o escravo. A engenhosidade
da narragdo beira a perversidade do narrador instalado,
quando ele supde que poderia haver qualquer sensagdo de
alegria em alguém ser escravo e vitima de violéncia fisica,
ainda mais um molecote.

A croénica termina com o descaramento do narrador,
para quem “os homens puros, grandes e verdadeiramente
politicos, ndo sdo os que obedecem a lei, mas os que se
antecipam a ela®, dizendo ao escravo: és livre, antes que o

2 Fra o tratamento que Bras Cubas dava a Prudéncio, na infincia: “[...]

era o meu cavalo de todos os dias: punha a méo no chao, recebia um
cordel nos queixos, a guisa de freio, eu trepava-lhe ao dorso, com
uma varinha na mio, fustigava-o, dava mil voltas a um e outro lado,
e ele obedecia - algumas vezes gemendo — mas obedecia sem dizer
palavra, ou, quando muito, um ‘ai, nhonhd!, ao que eu retorquia:
‘Cala a boca, besta” (ASSIS, 2008, vol. 1, p. 638). Esse tratamento é
caracteristico da violéncia fisica e simbdlica a que o escravo estava
sujeito. Segundo Duarte (2007, p. 276), “o tratamento dado ao
afrodescendente passa pelo suplicio e pela animaliza¢do, revestindo
a cena de forte sentido alegorico: o negro é posto de quatro, é o
animal sobre o qual o branco monta. O jogo infantil nada tem de
inocente e mimetiza a posi¢ao de cada um na estrutura vigente na
sociedade”

Nisso reside a contradi¢do do narrador, pois a cronica comega assim:
“Eu perten¢o a uma familia de profetas aprés coup, post factum,
depois do gato morto [...]"

43
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digam os poderes publicos, sempre retardatarios, tropegos e
incapazes de restaurar a justica na terra, para satisfacdo do
Céu” (Assis, 2008, vol. 4:812). Essa ambiguidade politico-
ideoldgica da classe senhorial ¢ universalizada em outras
cronicas, contos e romances de Machado. Por exemplo, na
cronica de 26 de junho de 1888 (Assis, 2008, vol. 4:821-3),
a inspiragdo vem do romance Almas mortas, de Gogol, em
que ¢é criticado, de novo, o oportunismo dos escravocratas,
que urdiam fraudes em compra de escravos para serem
depois indenizados pelo poder publico. No comego, o
narrador esconde-se na pele de um burgués espertalhdo
que quer tirar proveito da situa¢do. Para Duarte (2007, p.
249), “Machado universaliza o drama dos escravizados ao
compara-los aos servos russos’.

O capitulo XXXVII (“Desacordo no acordo”) de Esati
e Jacé, ao narrar a reagdo dos gémeos por ocasido da
proclamacido da Republica, toca, de forma filoséfica, na
concepgao de liberdade e de escravidao:

A diferenga tnica entre eles dizia respeito a
significagdo da reforma, que para Pedro era
um ato de justica, e para Paulo era o inicio da
revolucdo. Ele mesmo o disse, concluindo um
discurso em S. Paulo, no dia 20 de maio: “A
aboli¢do ¢ a aurora da liberdade; esperemos
o sol; emancipado o preto, resta emancipar o
branco” (ASSIS, 2008, vol. 1, p. 1121).

E digno de nota que a data da missa campal é 20-
21 de maio de 1888, a da cronica citada ¢ 19 de maio de
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1888 e a do discurso de Paulo é 20 de maio de 1888. Essa
convergéncia nao ¢ gratuita. O discurso de Paulo em Esau
e Jaco, de certa forma, complementa e explica a conclusao
da cronica da missa campal. Parece que estamos, ainda, na
aurora da liberdade.

Breve avaliagdo

Machado foi omisso em relagdo a escravidao? A julgar
pelas pecas analisadas, ndo. E ainda ha outros escritos
relacionados com a escraviddo, ndo mencionados, por niao
terem vinculos diretos com a Biblia. Mas, pode-se afirmar
que ndo houve indiferenca.

Isso ja tinha sido percebido por Magalhaes Junior*, na
década de 1950, quando comegou a cair por terra a tese do
absenteismo machadiano. Depois, outros autores, como
Brito Broca, Astrojildo Pereira, Raimundo Faoro, Roberto
Schwarz e, mais recentemente, Chalhoub contribuiram para
reconhecer que ha em Machado consciéncia dos dilemas
de seu tempo. Schwarz, por exemplo, “analisa a inser¢do
historica da obra, a partir de seus vinculos estruturais com
o modo e organizagdo da sociedade brasileira no Segundo
Reinado” (DUARTE, 2007, p. 263). Gledson (1986, p. 14),

# Magalhdes Janior, Raimundo. Machado de Assis desconhecido. 22
Edi¢do. Sao Paulo: Lisa Livros Irradiantes, 1971. Na obra hd um
capitulo intitulado “Machado de Assis e a aboli¢do”
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por sua vez, aponta a relagdo da obra com os principais fatos
histéricos da época, para o carater enganoso do realismo
machadiano, que exige leitura atenta das entrelinhas.

Chalhoub (2003) estuda pareceres e documentos de
Machado na “arena de luta” da aplicacdo da Lei de 28 de
setembro de 1871. Com o olhar de historiador, o pesquisador
analisou documentos que circularam na burocracia
imperial. Machado fez de seu posto uma trincheira contra
os desmandos dos senhores de escravos, tendo emitido
pareceres favoraveis a escravos, coerentes com o espirito da
liberdade e da legalidade.

Machado ndo apoiou a escraviddo. Nao ha, segundo
Duarte (2007, p. 242-243), evidéncia em sua obra que
permita afirmar esse apoio: “nos escritos machadianos nao
se vé em nenhum momento palavras de apoio, mesmo que
implicito ou subtendido, a escraviddo. Nem se encontram
os esteredtipos recorrentes cujo foco é a desumanizagdo dos
afrodescendentes”.

A rarefeita presenca do negro em seus escritos é criticada,
¢ verdade, mas pelos que ndo compreenderam os artificios
do ficcionista. Basta considerar as criticas a escravidao que
fazia a pena do cronista e se vera a sua convicgao sobre o
drama dos escravos. Tome-se o exemplo da violéncia: “ha
personagens vitimas das mais diversas formas de violéncia
simbolica, mas a quase totalidade das cenas de agressao
fisica tem como vitimas os afrodescendentes, escravizados
ou nao” (DUARTE, 2007, p. 248).

Por que nao hd herdis negros nos escritos machadianos?
Nao seria isso indicio de que néo foi simpatico a escravidao
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e aos escravos? A auséncia ndo pode ser argumento que
suporte indiferenca. Afinal, para ndo comprometer a
verossimilhan¢a do universo burgués, o procedimento
impds-se sem, entretanto, fazer com que o tema fosse
apagado ou indiferente. Segundo Nascimento (2002, p. 53),

Machado fala de seus irmaos de cor como
sujeitos marcados por tragos indeléveis de
humanidade e por um perfil que quase sem-
pre os dignifica, apesar da posi¢ao secundaria
que ocupam nos enredos. Impde-se destacar
que essa auséncia de protagonismo estd em
homologia com o papel social por eles desem-
penhado, caracterizado pela subalternidade
da condigdo e pela redugido a mera forga de
trabalho.

Enfim, pode-se assumir que o autor carioca trata do
tema da escraviddo como trata de outros temas, sem o
ativismo da militancia politica nem excesso panfletario. Nao
se submete as exigéncias do discurso ideoldgico. Machado
serve-se da forca de sua fic¢ao, com a proje¢ao do tema na
dimensao da universalidade de sua obra (Duarte, 2007:272-
273):

Deste modo, persiste nos romances o
emprego dos procedimentos esquivos, que,
em seu conjunto, compdem toda uma poética
da dissimulagdo: o tratamento enviesado,
indireto; os negaceios verbais e as alfinetadas
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ligeiras, mas cortantes; o discurso irdnico
substituindo a fala explicita ou peremptoria; o
enfoque universalizante de questdes nacionais;
a parddia de mitos e narrativas fundadoras de
hegemonias; o desmascaramento da classe
senhorial pela satira dos detentores do poder;
e tudo isso vazado numa linguagem marcada
por disfarces de toda ordem [...].

As pegas se articulam sob uma ambiguidade narrativa,
reflexo da acdo politica da classe senhorial escravista,
representada pelo narrador da cronica do escravo Pancracio.
Schwarz (2000) aponta que, em Machado, a forma de narrar
corresponde ao funcionamento da sociedade retratada. A
brasilidade, o viés nacional, “tem de ser descrito como uma
forma [...] O homem do seu tempo e do seu pais’ deixa de
ser um ideal e fazia figura de problema” (SCHWARZ, 2000,
p. 10-11).

Ha correspondéncia entre o estilo machadiano e a
sociedade brasileira escravista e burguesa. Ambiguidade e
contradi¢do narrativas, mais ostensivas na cronica de 19 de
maio de 1888, estao em correspondéncia com a ambiguidade
politica da classe senhorial. A crdénica poe as escancaras o
oportunismo de senhores de escravos, que se servem do ato
de libertagao para dele tirarem o maior proveito possivel. A
aboli¢cdo nao é ato humanitario de consciéncia ideolégica,
mas simples oportunismo politico.

O uso da Biblia, sustentaculo da hegemonia crista-
catolica, participa da ambiguidade da tensdo ser x parecer,

119



propria da tradicdo politica brasileira. A elite senhorial
parecia seguir os preceitos biblicos.

Quanto ao “Evangelho da missa campal’, pode haver
duas possibilidades de avaliagao. Uma primeira, negativa: a
elite politica (sacerdotes e levitas), em lance de oportunismo,
decreta a libertacao dos escravos, para preservar o corpo,
ainda que com perda da perna. Revelam-se o perverso
conubio politico de interesses e o endeusamento dos donos
do poder. A segunda possibilidade é positiva: a libertagao
dos escravos, plena, era, de fato, a concretizagdo da
mensagem do evangelho: os abolicionistas eram verdadeiros
“discipulos”; a aboli¢ao era a versdo moderna do verdadeiro
Evangelho. A posse de outra pessoa ¢ o grande pecado que
corrompe o sangue; o remédio contra a melancolia era ndo
ser ex-escravo nem ex-senhor. Seria possivel conciliar as
duas leituras? Em todo caso, Machado nao foi um omisso
quanto ao tema da escravidao.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso de pseudonimos biblicamente motivados ¢
indicio de que alguns personagens da historia biblica foram
inspiracao para a atividade literaria de Machado. Muitos
escritos assinados por pseudénimos biblicos, adotados
em anos anteriores a Aboli¢ao, versam sobre a escravidao.
Assim, a liberdade, direito fundamental e inalienavel de
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todo ser humano, pode — e deve — ser lida na Biblia.
Ainda, a militancia abolicionista do escritor nao foi forjada
sob forma politicamente engajada, como alguns gostariam,
nos moldes de um atual militante sindical extremista. Ele
usou os recursos de um tino ficcional incomparavel.

Se defendeu a abolicao dos escravizados de forma con-
victa, nas injungdes historicas em que viveu, Machado nao
acreditava numa Abolicao como ideal utépico, redentor,
porque na histéria humana “nada ha novo sob o sol”, con-
forme o conhecido refrao do Eclesiastes.
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Caminhos paraum ensino decolonial de portugués
para estrangeiros: o PRE-PEC-G da UNILAB

Denilson Lima Santos*

INTRODUCAO

Por conta do programa federal PEC-G (Programa
de Estudantes de Convénio em nivel de Graduacao), foi
organizado o projeto Portugués para Estrangeiros Pré-
PEC-G/Malés o qual consiste no ensino e aprendizagem de
Portugués com o objetivo de proporcionar aos estudantes
estrangeiros um curso, ndo somente na perspectiva de
utiliza-lo para fins académicos, mas, sobretudo, desenvolver
a competéncia comunicativa para o uso do idioma em
praticas sociais variadas. Nesse sentido, podemos dizer que
o Projeto Pré-PEC-G/Malés funciona como estratégia de
internacionaliza¢do e formac¢ao em via dupla, isto é, de um
lado a formacao do aprendente da lingua-alvo e do outro
a profissionalizagdo humanistica dos bolsistas e voluntarios

# Professor Adjunto da Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira- UNILAB, Instituto de Humanidades
e Letras, Colegiado de Letras — Lingua Portuguesa, Campus dos
Malés, Sao Francisco do Conde, Bahia, Brasil, denilsonlimas@
unilab.edu.br
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que mediam o processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa
como Segunda Lingua.

As questdes sobre a aquisi¢do e o ensino de Lingua
Portuguesa (LP), seja no ambito de Lingua Materna (L1) ou
de Segunda Lingua (L2), tém sido amplamente discutidas
tanto no campo da Linguistica como no da Linguistica
Aplicada (LA). Os aspectos tedricos metodologicos
suscitam um conjunto de teorias e discussdes que nao
serdo o foco aqui neste artigo. No entanto, langamos mao
de construtos tedricos da LA por ser um campo que se
ocupa da linguagem e da interagdo tanto nos ambientes
formais como naqueles nao formais. Nesse sentido,
aplicamos as teorias e analisamos o contexto de ensino-
aprendizagem da LP no ambiente académico. Essa énfase
nos serve, neste momento, para refletirmos sobre o papel
da formagao de sujeitos e do projeto de internacionalizagdo
da Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), em especifico, do Campus
dos Malés. Em outras palavras, analisaremos o curso de
Portugués para Estrangeiros do Pré-PEC-G (mais a frente
detalharemos o referido projeto) no contexto da UNILAB
como universidade vocacionada a formagao internacional
de sujeitos.

No que se refere ao tema de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE) e Portugués como Lingua Adicional
(PLA) podemos destacar que esses dois conceitos sdo aqui
compreendidos a partir da discussiao estabelecida por
Maria Jandyra Cavalcanti Cunha (2007). Em outros termos,
o Portugués como Lingua Estrangeira é o idioma falado
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“fora das fronteiras do pais onde vive alguém” (p. 21). Esta
relacionado a “comunica¢do com aqueles que vivem fora
da comunidade de fala de alguém e, assim, ndo é usada [a
Lingua Portuguesa] na comunicagao cotidiana de membros
dessa comunidade” (p. 21). Dessa maneira, o portugués
goza de status de lingua estrangeira, sendo utilizada
somente em viagens, estudos académicos ou para aumentar
conhecimento cultural acerca das culturas de povos que tém
o idioma supracitado como lingua oficial. Um exemplo do
que foi exposto até aqui é o caso de um estudante do Togo
que aprende a LP para realizar estudos superiores no Brasil.
Por outro lado, o conceito de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) ¢ aplicado aqui no contexto de territorio,
a saber, “uma outra lingua desenvolvida no seio de uma
comunidade, sem ser ela a lingua materna de seus falantes, é
considerada como segundalingua” (CUNHA, 2007, p. 22). A
partir disso, as principais fun¢des do portugués no contexto
de lingua adicional sdo: “1. Desempenhar o papel de lingua
de maijor comunicagdo entre falantes de diferentes linguas
vernaculas; 2. Ser a lingua oficial usada na administragao
publica, em atividades politicas e de direito; 3. Exercer o
papel de lingua de educagao” (CUNHA, 2007, p. 22). Como
exemplo, podemos observar os paises africanos que tém o
portugués como lingua oficial, além do Timor-Leste.
Diante do exposto, sabemos que hé infinidades de
conceitos e termos para o ensino do Portugués, desses,
além do PLE e PLA, podemos encontrar: Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc); Portugués como Lingua
Internacional (PLI); Portugués como Lingua de Heranga
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(PLH), entre outras. No entanto, cabe ressaltar aqui que,
por motivos praticos, sobretudo no que tange ao processo
de aquisi¢do e ensino de Lingua Portuguesa no contexto
pluricultural da UNILAB, nos apoiaremos no conceito e
na nomenclatura de Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua, nomeadamente nesse texto de LPSL ou LPL2.
Tal embasamento nao é uma tentativa de reducdo dos
conceitos que vinhamos discutindo até aqui. Em verdade,
a ideia de L2 nesse texto é requerida como um conceito
guarda-chuva. Usaremos esse termo porque temos em
mente o uso da terminagdo “L2 para identificar tanto a
segunda lingua como para nos referirmos a outras linguas.
A segunda lingua ¢ a lingua da sociedade circundante e a
lingua através da qual a comunicagao com esse entorno se
realiza” (CUNHA, p. 15, 2007). Nesse sentido, o Portugués
sera visto como L2, por exemplo, para os povos autoctones
marubo, do Alto Solimdes no Amazonas, que tém a lingua
marubo como Lingua Materna, isto é, L1, bem como para
os povos da Guiné-Bissau, que aprendem o Portugués na
escola, embora essa seja a lingua oficial daquele pais, sendo
o crioulo guineense, ou o guineense, a L1 para muitos
cidadaos daquela comunidade coirma.

Em relagdo ao projeto de Portugués para Estrangeiros
do Pré-PEC-G, trata-se de um convénio celebrado entre
a UNILAB e o Ministério de Relacoes Exteriores (MRE)
desde 2018, com previsdao de inicio da primeira turma em
janeiro de 2019, nas dependéncias do Campus dos Malés,
em Sao Francisco do Conde, na Bahia. O projeto consiste
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no ensino e na aprendizagem do Portugués para estudantes
de diversas nacionalidades, em sua maioria, aqueles que ndo
falam portugués e participarao do Programa de Estudantes-
Convénio de Graduagdo (PEC-G)*.

Ante ao exposto anteriormente, podemos dizer que
a UNILAB se insere no contexto do ensino de Lingua
Portuguesa para a formagdo académica no 4mbito de uma
demanda internacional. De fato, isso corrobora com a
missdo de nossa instituicdo que ja nasceu com a vocagao
da integracao com diversos paises, especificamente os da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

Nessa esteira de discussdo, como assinala Almeida Fi-
lho (2011), a emergéncia do ensino de Portugués como
Segunda Lingua, por exemplo, esta ligada a “natureza do
trabalho de ensino e atividade de pesquisa aplicada ao 4m-
bito do Portugués Lingua Estrangeira” (p. 84). Dai podemos
dimensionar que o projeto Pré-PEC-G, no Campus dos Ma-
1és, ganha dois vieses. O primeiro é a oportunidade de agre-
gar a UNILAB outros estudantes cuja L1 ndo ¢ o Portugués.
O segundo ¢ oferecer aos graduandos do curso de Letras-
-Lingua Portuguesa a experiéncia de ensino (por meio de

16 Sobre este tema podemos informar que o “Programa de Estudantes-

Convénio de Graduagdo (PEC-G) oferece oportunidades de formagao
superior a cidaddos de paises em desenvolvimento com os quais o
Brasil mantém acordos educacionais e culturais. Desenvolvido pelos
ministérios das Relacoes Exteriores e da Educagio, em parceria com
universidades publicas - federais e estaduais - e particulares, o PEC-G
seleciona estrangeiros, entre 18 e preferencialmente até 23 anos, com
ensino médio completo, para realizar estudos de graduagio no pais”
(MINISTERIO DA EDUCACAO).
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atividades de extensdo) do Portugués como L2. No entanto,
cabe ressaltar que nesse projeto ha estudantes falantes de
portugués que precisam realizar o exame para obterem o
Certificado de proficiéncia em Lingua Portuguesa para Es-
trangeiros (CELPE-Bras), mas nao ha posto aplicador em
seu pais. Por essa razdo, precisam vir ao Brasil preparar-se
para a avaliagdo. Diante desse quadro, temos uma agao de
formacao de formadores (de bolsistas e de voluntarios) e a
de formagdo de aprendentes (estudantes da CPLP e os que
ndo falam o portugués). De outro modo, o contexto do en-
sino-aprendizagem de Lingua Portuguesa ¢ o de ambiente
universitario, isto é, portugués para fins académicos.

E importante considerar que temos em mente a reflexdo
sobre a necessidade da internacionalizagdo, especificamente
com agdes que a ponham em pratica. A UNILAB, por
ser uma instituicdo que ja nasce com a capacidade de ser
internacional, assevera em sua missao o0 compromisso
institucional de

produzir e disseminar o saber universal de
modo a contribuir para o desenvolvimento
social, cultural e econdmico do Brasil e dos
paises de expressio em lingua portuguesa
— especialmente os africanos, estendendo-
se progressivamente a outros paises deste
continente — por meio da formagio de
cidadios com sdlido conhecimento técnico,
cientifico e cultural e compromissados com a
necessidade de superagao das desigualdades
sociais e a preservacio do meio ambiente
(UNILAB, 2018).
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Outro ponto importante, ¢ a questao de que a integragao
com os paises da CPLP é um principio institucional e
que leva em conta a produgao de saberes das regides e
continentes que compdem as comunidades de expressdo em
Lingua Portuguesa. Podemos dizer aqui que o nosso espelho
epistemoldgico ¢ plural, isto €, os saberes sao visualizados
a partir cooperagao das comunidades do sul global. Dessa
forma, a pratica de ensino da Lingua Portuguesa pressupoe
uma visao intercultural e de didlogo com outras variedades
do idioma. Em outras palavras, a UNILAB se torna um
espago de convivéncia com a diversidade, se consolidado
como um espaco de pluralidades, tornando-se assim uma
experiéncia de decolonialidade do saber.

Diante do que expusemos, quando nos referimos a inte-
gracdo e a internacionalizagao, cumprimos o papel missivo
da institui¢ao e propiciamos um ambiente de trocas de co-
nhecimentos académicos e culturais de maneira humanis-
tica para promogdo da ciéncia, do respeito e da dignidade
entre 0s povos.

Marco Teérico-Metodolégico

Assinalamos, no inicio deste texto, que ha varias
maneiras de discutir sobre a aquisi¢do de segunda lingua.
Desde as teorias como causa-processo — que tem um
enfoque na procura do quando, do como e do porqué da
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aprendizagem, a exemplo do método ASL (LARSEN-
FREEMAN & LONG, 1984, p. 4) — até a teoria do input de
Krashen (1982). Podemos dizer que sdo estudos com o foco
em descobrir como a aprendizagem ocorre e de que maneira
se pode ensinar uma lingua estrangeira. Ainda que haja
tantos estudos sobre metodologia do ensino de um dado
idioma, ndo se chegou a um denominador comum de qual
seria 0 melhor método a ser utilizado. Diante disso, podemos
afirmar que o método preciso é aquele que consegue dar
ao estudante um desenvolvimento comunicativo e real no
idioma-alvo.

Nos estudos sobre a aprendizagem de lingua estrangeira,
¢ relevante observar que a Linguistica Aplicada pode
contribuir de maneira enriquecedora na pratica docente, pois
essa disciplina, ao analisar os fendmenos da linguagem por
meio de seu sistema, evidencia o contexto social, a interacao
e propde resolugdo de problemas (GERHARDT, 2013). No
processo de estudar a linguagem na interagao das praticas
sociais, permite ao professor, como mediador, observar,
criar e aplicar as teorias e metodologias da aprendizagem
de segunda lingua para obter éxito no ensino. Aqui
compreendemos o éxito como resultado do uso da melhor
estratégia para fazer com que o aprendente desenvolva a
capacidade comunicativa na Lingua Portuguesa.

A respeito das questdes sobre metodologia no processo
de ensino e aprendizagem de LP no curso do Pré-PEC-G,
ressaltamos aqui que optamos em evidenciar o método
comunicativo pois este tem uma linha de pensamento
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de “poner acento en el aspecto creativo del lenguaje”
(AREVALO; PARDO; VIGIL, 2014, p. 3). Neste diapasio,
o estudante de lingua estrangeira nao deve aprender uma
lingua repetindo, por exemplo, frases soltas e sem sentido,
mas pode utilizar o idioma de maneira criativa, isto é, deve
desenvolver a competéncia comunicativa. Dai, em sala de
aula, o professor deve priorizar situagdes reais nas quais
os estudantes se comuniquem com o uso da linguagem
auténtica (AREVALO; PARDO; VIGIL, 2014, p. 4).

Diante disso, podemos dizer que: a partir de ativida-
des cujas situagdes comunicativas sejam expressadas e estas
aportem conhecimento cultural da diversidade linguistica
da Lingua Portuguesa como Segunda Lingua, os aprenden-
tes podem imergir na cultura plural do Portugués Brasilei-
ro, obtendo o desenvolvimento comunicativo. Em outros
termos, as aulas direcionadas aos estudantes devem propi-
ciar um ambiente de formag¢do comunicativa e prezar pela
autonomia da aprendizagem. Para isso, o professor-instru-
tor orientara as atividades dando énfase em situagdes reais e
comunicativas. Nesse processo, o estudante do idioma-alvo
alcanga proficiéncia linguistica e cultural, enquanto os bol-
sistas desenvolvem a experiéncia formativa na graduacao.

Uma vez que as aulas do curso Pré-PEC-G estdo dese-
nhadas a partir do método comunicativo, o alvo principal é
desenvolver a competéncia linguistica, cultural, sociocogni-
tiva e socioafetiva dos estudantes. Para isso, como assevera
David Nunan (1996, p.23), pensamos o contexto do curso
fundamentado em cinco pilares:
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1. Por énfase na comunicagdo na lingua estrangeira/
adicional através da interacao;

2. Introduzir textos reais na situag¢ao de aprendizagem;

3. Oferecer aos alunos oportunidades para pensar no
processo de aprendizagem nao somente na lingua, mas
da cultura em sua totalidade;

4. Dar importancia as experiéncias pessoais dos estudantes
como elementos que contribuem para a aprendizagem
da sala de aula;

5. Tentar relacionar a lingua aprendida em sala de aula
com atividades realizadas fora dela.

A partir do exposto anteriormente, cabera ao instrutor a
tarefa de mediar e orientar os estudantes no sentido de fazer
com que eles experimentem situagdes reais de comunicagao.
Para que isso ocorra, as tarefas precisam ter um sentido real,
porque estas levam os aprendentes a obterem conhecimento
relevante da Lingua Portuguesa.

Assim, as questoes metodologicas estdo em permanente
didlogo com as Diretrizes da UNILAB, bem como o Projeto
Politico Pedagdgico (PPC) da Graduagdo em Letras-
Lingua Portuguesa do Campus dos Malés. Esse caminho
¢ a estratégia de desenvolver as potencialidades que a
Instituicao oferece.

As potencialidades do projeto para a UNILAB

Apresentaremos aqui alguns dados referentes ao curso
ministrado em 2019 e dados parciais do curso ministrado
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neste ano de 2020, até neste periodo em andamento. A
oferta do ano passado foi de 15 (quinze) vagas, sendo
dessas a efetiva ocupacdo de 08 (oito). Ao enviarmos o
quantitativo de vagas para a do Programa Pré-PEC-G no
Ministério da Educagdo (MEC), especificamos como elas
seriam distribuidas, a saber: cinco vagas para cada grupo de
estudantes (anglofonos, francéfonos e hispano-hablantes).
Para este ano, ofertamos 25 (vinte e cinco) vagas, sendo
a mesma quantidade para os grupos do curso anterior,
adicionando mais cinco vagas para falantes de outras
linguas e as outras restantes para estudantes de paises de
lingua oficial portuguesa.

De maneira geral, temos dois quadros com o quantitativo
de estudantes e paises alcan¢ados:

Quadro 1
Ano 2019
Pais Quantidade de estudante Porcentagem
Benim 3 37,5%
Gabio 1 12,5%
Guiné Equatorial 3 37,5 %
Rep. Democratica do Congo 1 12,5 %
Total 8 100%

Tabela elaborada pelo autor
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Quadro 2

Ano 2020

Pais Quantidade de estudante Porcentagem
Benim 3* 15,8%
Gabao 3 15,8%
Gana 4 21%
Guiné Equatorial 4 21%
Honduras 1 5,3%
Republica do Congo 1 53 %
Sao Tomé e Principe 1 5,3%
Timor Leste 2 10,5%
Total 19 100%

Tabela elaborada pelo autor

Com base na perspectiva de Integracao da UNILAB,
as agdes deste Projeto visam alargar a possibilidade de
didlogo com outros paises e culturas. Sem duvida, o Pré-
PEC-G se insere na possibilidade de ministrar aulas de
lingua portuguesa para falantes de outras linguas, bem
como oportunizar aos estudantes da UNILAB-Campus
dos Malés a formagdo e a pratica no ensino de Lingua
Portuguesa como Segunda Lingua. Nesse sentido, ao abrir
as portas para a oferta de curso de Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua, a Universidade cumpre seu papel no
ambito da internacionalizagdo. E evidente que a experiéncia
de aprendizagem da Lingua Portuguesa no Campus dos
Malés permite a constru¢do de metodologias para o ensino
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e fomenta a interacdo entre as diversas culturas por meio da
linguagem. Podemos arriscar a dizer que a agdo do Curso
de Portugués do Pré-PEC-G cumpre um papel politico
na construcdo e defesa dos Direitos Humanos, sobretudo
no aspecto da promogao da paz entre as nagdes, como
preconiza a carta:

A instrucdo serd orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instru¢do promovera a
compreensio, a tolerancia e a amizade entre
todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos,
e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas
em prol da manuten¢do da paz (DUDH,
[1948] 2020, Art. XXVI).

E nesse contexto de integracdo e internacionalizacio
que compreendemos o papel da cultura, das relacoes
interculturais nas praticas sociais da linguagem. Aqui temos,
em foco, o ambiente formal, neste caso, a Universidade.
No entanto, pensamos o exercicio em sala de aula como
possibilidade de desenvolvimento das competéncias
comunicativas e culturais no aprendizado do idioma. De
fato, ensinar e aprender Lingua Portuguesa ¢ lidar com um
ambiente acolhedor, humanizante e de pensamento critico,
tendo em vista o desempenho holistico dos aprendentes.

Indubitavelmente, a proposta deste Projeto também
se fundamenta na difusdo para além do conhecimento da
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Lingua Portuguesa, sobretudo, para aqueles que tém outra
lingua como materna. O Pré-PEC-G ¢ um laboratdrio de
praticas humanitarias e epistemoldgicas. A difusdo e a
construcdo de saberes consolidam a UNILAB no cenario
transnacional. Ha, potencialmente, o intercimbio de saberes
e a promogdo das Ciéncias, neste caso a da Linguagem e
a da Educagdo, como aquelas que permitem aos povos
avancarem em seus marcos civilizatorios, sobretudo, no
sentido de visibilizar outras epistemologias. Dessa forma,
ha uma visdo de pratica pedagogica como ferramenta de
descolonizagdo do pensamento.

Alémdo queexpusemosatéaqui, outro pontoimportante
¢ a formacgdo dos graduandos do curso de Letras-Lingua
Portuguesa da UNILAB, Campus dos Malés. Atentar-se
para a formacdo do professor é cumprir o que orienta os
documentos oficiais do Ministério da Educa¢ao (MEC),
isto é, oferecer a formagdo dos professores em consonancia
com as mudangas com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Um exemplo disso é a resolugao do CNE/CP Ne
2, de 20 de dezembro de 2019. Esse documento “Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educagdo Basica (BNC-Formagdo)” (BRASIL, 2019, p.1).
Nesse sentido, podemos dizer que a UNILAB vai além da
pratica e formacao de sujeitos para Licenciatura. Em nosso
contexto, a formacdo docente é de carater transnacional, o
que nos poe em desafio de encontrarmos o tom e afinarmos
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os instrumentos que temos. Nossa pratica pedagdgica leva
em consideracdo os aspectos brasileiros e internacionais
(dos demais paises coirmaos da CPLP) no amplo processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Lembramos que ha muitos manuais que se dedicam
a refletir sobre a formagao do professor, especificamente
aqui apontamos para aqueles que se destinam a docéncia
da Lingua Portuguesa como Segunda Lingua, por exemplo,
Gongalves (2016); Almeida Filho (2020); entre outros.
Reafirmamos que o projeto Pré-PEC-G oferece dupla
formagdo: a primeira é aquela em que o aprendente, falante
de outra lingua, vem estudar e adquirir a Lingua Portuguesa
como Lingua Estrangeira/Adicional. A segunda ¢é formagao
do professor de linguas que, muitas vezes ou quase sempre,
tem “pressupostos de que a identidade do professor de lingua
materna e estrangeira se constitui no/do entrecruzamento
de diversos discursos que o atravessam como sujeito e de
que essa constituicdo se da com base em representagdes
que se fazem sobre esse profissional (CORACINI, 2003,
p. 193). Nesse bojo, a pratica em projetos de extensao,
principalmente os que tém foco o ensino de idiomas,
podem auxiliar na forma¢ao do graduando. Talvez mais a
frente, com o passar dos anos, possamos analisar a relacdo
entre os discursos formativos da Licenciatura e as praticas
dos graduandos nos laboratérios de ensino-aprendizagem
de LPL2. E possivel que tenhamos outros resultados, mas,
como ja assinalamos, esse Projeto ainda é recente no
Campus. Assim, ndo podemos ter uma compreensao mais
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abrangente dos impactos na formagdo dos estudantes da
Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa.

Diante disso, o Projeto, em 2019, teve dois bolsistas e
uma dezena de voluntarios que fizeram desde pratica de
estagio a participagdo como colaboradores nas atividades
pedagdgicas. Em 2020, ainda em andamento, temos
quatro bolsistas e trés voluntarios. Sobre esse contingente,
distribuimos na tabela abaixo:

Ano do projeto 2019 2020
Bolsistas 2 4!
Voluntarios (atividade de 5 3
extensao)

Estagiarios da Graduagdo de 18 0

Letras Lingua Portuguesa do
campus dos Malés

Total 25 7

Tabela elaborada pelo autor

E certo que o Projeto Pré-PEC-G ainda esta em seu
inicio, mas apresenta relevantes contribui¢coes para a
formagédo discente na graduagao, sobretudo, no contexto da
nossa UNILAB. Sem duvidas, as atividades que ressaltam o
ensino, a pesquisa e a extensao em Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua corroboram para o que preconiza o PPC do
curso de Letras-Malés:
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O interesse em internacionalizar a lingua
portuguesa deve caminhar pari passu com
agoes que promovam a formagao do professor
com esse perfil profissional. Nesse sentido,
faz-se necessaria a criagio de cursos que
promovam a formacgao e o aperfeicoamento
de profissionais que atuem como professores
de portugués para falantes de outras linguas,
principalmente em uma universidade de
natureza internacional, como a UNILAB, que
vem firmando acordos com universidades do
exterior e prevé a realizagdo de programas de
intercambio cultural (UNILAB, 2016, p. 24).

Nesse sentido, a participagdo dos estudantes da
graduacao, no Projeto, ndo s6 propicia a interagao formativa
profissional, como também possibilita a ideia de futuro
intercambios com outros centros de formagao no exterior.
Para isso, é fundamental que haja convénio entre a UNILAB
e outras Universidades. Ao estabelecer parcerias com outras
instituigoes, pode-se alargar as agdes que coloquem em
foco o intercambio académico e cultural na formagao para
o ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa como
Segunda Lingua.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de ensino e aprendizagem linguas pressu-
poe, ao seguir as pistas de Almeida Filho (2015), a comple-
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xidade e possibilidades da formagao do professor de linguas
e do aprendizado do aprendente de idiomas. E certo que
sempre estamos impulsionados a buscar os melhores mé-
todos, bem como a eficiéncia das técnicas e dos recursos
para ensino de linguas nos ambientes formais (sala de aula,
laboratério de linguas). Igualmente, nos debrugamos sobre
a pesquisa e a preparagdao de aulas que oportunizem o de-
senvolvimento comunicativo de nossos estudantes nos cur-
sos de idiomas. Essa é tonica em nossas pesquisas no cam-
po da Linguagem. No caminho dos Estudos da Linguagem,
percebe-se que projeto Pré-PEC-G, além de ser um vetor
da internacionalizagdo da IES, se insere no ambiente que
oportuniza as diferentes praticas de ensino de linguas e seus
respectivos coroldrios: os planejamentos das unidades di-
daticas, organizacdo das matérias de ensino e as formas de
avaliacdo do rendimento das aprendizes. De igual forma,
podemos dizer que no processo de lidar com a formagio —
ora a dos aprendentes da LPL2, ora a dos instrutores, isto
¢, os graduandos do Campus dos Malés —, observa-se que
o ensino do idioma nao deve ser restrito e sim abrangen-
te, levando em conta distintos procedimentos didaticos que
possam produzir relevantes resultados na aprendizagem.

A partir do exposto anteriormente, podemos apresentar
alguns ganhos. Em primeirolugar,nadimensao dapopulagao
atendida. Inegavelmente, o Pré-PEC-G possibilita: o
conhecimento de outras culturas; didlogo com outras formas
de conhecimento. Além disso, a aprendizagem de umalingua
estrangeira para que nao ¢ brasileiro. Em segundo lugar, no
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aspecto da formagao do graduando em Letras, podemos
afirmar que o Projeto aqui apresentado pode: ampliar a
rede de conhecimento; dialogar com outras estratégias de
ensino de lingua; bem como vivenciar a prética de ensino na
formacdo da licenciatura. Em terceiro e ultimo lugar, mas
nao menos importante, em relagao a Universidade, podemos
ter alguns ganhos dos quais podemos elencar: estabelecer a
conexdo com a comunidade académica e externa; tornar a
UNILAB conhecida em outros paises. Ademais, promover
0 acesso ao conhecimento académico por meio do ensino e
da extensao na area da Linguagem.

Em suma, nao ha davidas, que novas percepcoes de
ensino, pesquisas e extensdo possam contribuir tanto
para a formagdo académica dos estudantes da graduagao
quanto para o desenvolvimento comunicativo no idioma
para aqueles que vém ao Brasil no objetivo de alcangar
éxito no exame do CELPE-Bras. Assim, temos uma visao
de formagdo no ensino da lingua, de modo interativo, sem
focalizar exclusivamente no ensino de regras da norma
linguistica hegemonica. Mas temos em mente o ensino de
linguas a partir das trocas de experiéncias reais condizentes
com as funcionalidades e as necessidades dos aprendentes.
Dessa forma, os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem da LPL2 se inserem em situagdes interativas.
E, nesse sentido, a UNILAB cumpre o papel de centro
académico de formagao intelectual, humanista e socialmente
referenciada.
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INTRODUCAO

Quando um velho conta uma histdria
iniciatdria em uma assembleia, desen-
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volve-lhe o simbolismo de acordo com
com a natureza e capacidade de com-
preensdo de seu auditdrio. Ele pode
fazer dela simples histdria infantil com
fundamento moral educativo ou uma
fecunda li¢ao sobre os mistérios da na-
tureza humana e da relagio do homem
com os mundos invisiveis. Cada um re-
tém e compreende conforme sua capa-
cidade. (HAMPATE BA, 2010, p. 201).

O presente artigo ira descrever um relato de experién-
cia do Projeto de Extensao Brinquedoteca de historias: lu-
dicidade, contagdo de historias e vivéncias de letramento na
infancia, desenvolvido na Universidade da Integragdo In-
ternacional da Lusofonia Afro-brasileira, desde janeiro de
2020. O referido projeto tem como principal objetivo opor-
tunizar as criangas vivéncias lidicas que contemplem, entre
as diversas possibilidades do brincar, a frui¢ao da literatura
infantil e a contagao de histdrias, a partir de jogos, intera-
¢oes e possibilidades criativas de expressao, valorizando ele-
mentos identitarios e os saberes ancestrais. Tais a¢des tém
sido desenvolvidas por estudantes de cursos de licenciatura
da UNILAB, representando assim uma oportunidade de
formagdo e de desenvolvimento de praticas educacionais
articuladas as reflexdes tedricas construidas em ambito aca-
démico.

As agdes desenvolvidas a partir do projeto encontram-
-se comprometidas com a oportunizagdo de vivéncias que
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contribuem para o bom desenvolvimento infantil, exploran-
do a ludicidade enquanto elemento central e desencadeador
das interagdes e aprendizagens. Em tal contexto, busca-se
explorar as possibilidades ludicas de promover contempo-
raneamente o letramento das criangas participantes, contri-
buir para a constru¢ao positiva de suas identidades e va-
lorizar a riqueza cultural da regido do Recdncavo Baiano,
bem como dos paises africanos de lingua portuguesa que
compdem o projeto de integragao e internacionalizagdo da
Unilab. Considerando a histérica exclusdo social e educa-
cional, sobretudo da populagdo afrodescendente e indigena
em contexto brasileiro, o projeto visa fortalecer propostas
educacionais antirracistas e que favorecam a inclusdo so-
cial das criancas do municipio de Sao Francisco do Conde,
valorizando e respeitando a infancia enquanto importante
etapa do desenvolvimento humano. Neste sentido, o proje-
to encontra-se perfeitamente alinhado com as diretrizes da
universidade, bem como com os projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura, na medida que contribui também
para uma formacao académica e profissional dos estudantes
envolvidos, pautada em valores de respeito e de valorizacdao
dos saberes ancestrais indigenas, africanos e afro-brasilei-
ros, além de fomentar iniciativas que estimulam a imple-
mentac¢ao do ensino da histdria e cultura africana, afro-bra-
sileira e indigena, conforme prevé a legislagdo®, em espagos
educativos formais e nao-formais.

1 Lei 11.645/2008.
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O desenvolvimento da proposta tem contribuido nao
apenas para o processo formativo dos estudantes da Unilab,
como também para propiciar & comunidade que tem
usufruido das agdes, sobretudo as criangas, experiéncias
ludicas, educativas e culturais, fortalecendo os vinculos e as
relagdes entre a Universidade e o contexto sociocultural no
qual esta encontra-se inserida. Desta forma, o envolvimento
dasociedade naagaondo se dd apenasatravés da participacao
das criangas do entorno, pertencentes a comunidade local e/
ou alunos de escolas visitadas. O envolvimento da sociedade
se da também a partir do reconhecimento e da valoriza¢io
do patrimonio historico e cultural local, legitimando as
acoes e contribuicoes de seus atores sociais na preservagao
e na disseminagdao das multiplas formas de letramento,
valorizando ndo apenas a cultura escrita, como também a
oralidade. Com a extensdo das suas agdes também para as
plataformas digitais, o projeto pode ampliar sua proposta
envolvendo diversos publicos, em diferentes contextos,
contribuindo assim para a promogdo e divulgacdo das
histérias e culturas indigena, africana e afro-brasileira nas
redes virtuais. Nesta perspectiva, o projeto de extensao aqui
descrito tem desenvolvido ag¢des periddicas no intuito de
ofertar as criancas sobretudo do contexto de Sdo Francisco
do Conde, que sdo majoritariamente negras, vivéncias
ludicas de letramento e de interacdo com elementos da
cultura oral e escrita, visando a expressao criativa de suas
potencialidades, a constru¢ao da autoestima e a afirmagéo
de suas identidades histérico-culturais.
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Ludicidade e vivéncias de letramento na infiancia sob a
perspectiva da decolonialidade

As brincadeiras na infancia constituem elemento favo-
recedor do neurodesenvolvimento infantil, das interagoes
sociais e do processo de construgio das aprendizagens. E
brincando que a crianga interage com o outro, constrdi sen-
tidos e interpreta o mundo. Assim, o brincar é uma agao
inerente aos primeiros anos de vida, sendo ja substancial-
mente debatida e evidenciada a sua importancia para o de-
senvolvimento social, cognitivo e emocional das criangas.
O aspecto ludico torna-se entdo um elemento central para
a promog¢do de praticas educacionais ricas e significati-
vas, estando presente em diversos estudos que o apontam
como importante desencadeador do desenvolvimento dos
processos de alfabetizacdo e de letramento, considerando
as dificuldades existentes sobretudo no que tange a quali-
dade das experiéncias educacionais que tém sido ofertadas
as criangas historicamente excluidas e que acabam ficando
a margem destes processos (KISHIMOTO, 2013; SEME-
GHINI-SIQUEIRA, 2011; SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2013;
BARBOSA, 2018). Torna-se entao urgente e necessario de-
mocratizar o acesso ao maior numero de oportunidades
possiveis em dmbito de fruicdo literdria na infancia, desde
a tenra idade, seja através do contato com livros, seja atra-
vés da escuta de historias escritas e orais e ainda por meio
de vivéncias artisticas e ludicas. Os inimeros estudos exis-
tentes sobre o letramento emergente (TEALE e SULZBY,
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1986; WHITEHURST, G. J.; LONIGAN, 1998; RAVID, D,
TOLCHINSKY, 2002; PINTO e BIGOZZI, 2002; SEME-
GHINI-SIQUEIRA, 2011; CISOTTO e ROSSI, 2019), tém
apontado os beneficios das experiéncias linguisticas e lite-
rarias para o bom desenvolvimento dos processos de alfa-
betizagdo e de letramento das criangas. Tais experiéncias
precisam também considerar, além da componente ludica,
as diferentes infancias e seus processos historicos, sociais e
culturais, valorizando a identidade e o protagonismo dos
seus sujeitos, contribuindo assim para o desenvolvimento
psiquico e emocional das criangas que, enquanto crescem,
buscam apoiar-se nos modelos identitarios que encontram.
Segundo Bruner (1996), um sistema educativo deve ajudar
quem cresce em uma determinada cultura a encontrar a
propria identidade e a dar significado a prépria existéncia.
Nesse sentido, em sociedades marcadas historicamente por
desigualdades, diversas formas de opressdo, assim como
pelo racismo epistémico (SANTOS, 1999), é preciso criar
espagos para o que Walsh (2005) denomina posicionamento
critico de fronteira, no sentido de questionar e transformar
a historica légica de colonialidade do saber, do poder e ser.
Deste modo, compreendendo o letramento como um
processo amplo e inacabado, que envolve as diferentes
possibilidadesinerentesas culturasoraiseescritas, considera-
se de extrema relevancia valorizar praticas que estimulem
as novas geragdes nao apenas ao gosto pela leitura, mas a
constru¢ao positiva de suas identidades histdrico-culturais,
bem como de sua autoestima, através da apreciacdo e
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experimenta¢do ludica e criativa das expressoes artisticas,
literarias e culturais, na perspectiva dos letramentos de
reexisténcia (SOUZA, 2007), bem como no cumprimento
da atualizagdo da LDB 9394/96 no que se refere ao ensino da
histdria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, através
da Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008), sobretudo nas éareas da
literatura e da educagao artistica. Conforme aponta Kleiman
(1995), os modos especificos de funcionamento nos quais se
dao tais praticas sociais, sobretudo de leitura e de escrita,
implicam nas formas como os sujeitos envolvidos constroem
relagdes de identidade e poder, o que gera uma profunda
reflexao sobre as possibilidades de acesso e de uso social que
tém sido ofertados as criancas. Assim, faz necessario ofertar
possibilidades de ler, ouvir, contar e recontar nao apenas os
contos classicos europeus ja conhecidos, mas tantas outras
literaturas e oraturas, que permeiam os saberes ancestrais
dos povos originarios, bem como da diaspora africana no
Brasil, valorizando todo o seu legado histérico, linguistico
e cultural.

No intuito de contribuir com a discussao infinda sobre
esse tema, trazendo-o para o contexto especifico de uma
experiéncia pratica no ambito de um projeto de extensao,
o presente artigo tem como principal objetivo descrever o
processo formativo dos estudantes envolvidos, a luz de suas
proprias reflexdes entre saberes e fazeres, a partir do de-
senrolar do processo das experiéncias construidas coletiva-
mente e que aqui serdo descritas.
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A Brinquedoteca de historias na pratica: aprendendo com
as experiéncias desenvolvidas - relato e reflexdes dos
estudantes envolvidos

Nesta secdo, os estudantes diretamente envolvidos rela-
tam e descrevem suas vivéncias praticas no projeto, trazen-
do reflexdes que emanam dessas experiéncias em didlogo
com o referencial tedrico que sustenta nossas agoes

Experiéncias presenciais

Desde nosso primeiro contato com leituras e discussoes
sobre o projeto, fomos convidados a sonhar e a usar nossa
criatividade a fim de elaborar ideias e sugestdes para as
atividades. No més de janeiro, foi realizada a nossa primeira
reunido, sendo este um momento de alegria para todos
nos. Foi neste dia também que fizemos o planejamento das
nossas primeiras acoes. Logo em seguida, demos inicio a
primeira oficina de contagdo de historias e vivéncias ludicas
no espago Facul das crias, agdo de extensao da universidade
para acolher filhos de docentes, discentes e funcionarios.
Para essa primeira agdo, selecionamos o livro Mundo cor-
de-rosa da escritora Roberta Martins, que fala de uma
garotinha que, junto com sua mae, escreve uma historia e
pinta o mundo inteiro de rosa, através de sua imaginagao.

Como atividade ludica, em didlogo com a histéria,
pedimos para as criancas darem as maos, fecharem os olhos
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e, através da imaginagdo, pintarem o mundo da cor que elas
desejassem. Enquanto elas estavam com os olhos fechados,
deixamos papéis, tintas, lapis de cor e canetas coloridas para
que elas colocassem para fora tudo o que imaginaram. Neste
momento inicial, também decidimos que irfamos nos sentar
no chao formando um circulo em todas as oficinas para o
desenvolver das atividades e que, antes de tudo, sempre
cantariamos uma musica de apresentagao.

Apesar de nervosos e ansiosos, estavamos confiantes
e gostariamos de dizer que correu tudo como planejado.
Contudo, logo de inicio, tivemos o nosso primeiro desafio:
as meninas se mostraram muito interessadas em ouvir
histérias, enquanto que os meninos ndo queriam nem ouvir
falar, ficando muito chateados em ter que parar de brincar.
Em uma tentativa de convencer os meninos, Gabriele
observou e descobriu que tinha, se assim podemos dizer,
um lider entres eles. Entao, ela dirigiu-se a ele e tentou
um didlogo, mas o menino acabou falando que se ela nao
se retirasse, ele bateria nela. Sem acreditar, ela continuou
falando com o garoto e ele cumpriu o que disse.

Nio nos deixamos abalar com a situag¢éo e resolvemos
nao forcar, sendo assim realizamos a oficina com quem
queria. Dividimos o nosso espago em dois, de um lado
ficaram as criangas que queriam ouvir histdrias e, do outro,
quem nao queria ouvir. Antes da divisdo, fizemos um
acordo: quem ficasse para a historia estaria na roda e ndo
poderia olhar para tras; quem decidiu brincar livremente
nao poderia fazer barulho ou voltar para interromper os
outros. O acordo foi aceito, e ndo sabiamos se iria dar certo,
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mas mesmo assim iniciamos a nossa oficina com a maioria
das criancas sendo do sexo feminino e apenas duas do sexo
masculino. No decorrer da oficina, alguns dos que estavam
no outro espago pararam o que estavam fazendo para ouvir
as histdrias, e logo outros fizeram o mesmo.

Quando nos demos conta, todas as criancas estavam
participando de nossa agdo, o que foi incrivel! Construimos
um mural muito lindo com a pintura deles, sem interferir
em seus processos criativos. Deixamos todos livres para
pintar da cor que quisessem e desenhar o que quisessem.

Depois dessa primeira a¢ao ficamos conhecidos. Toda
semana tinha criang¢a nova, pois uma ia chamando a outra.
Elas ja sabiam a nossa musica de apresentacgao e, na hora da
histéria, liam com a gente. O dia que mais tinha crianca era
as sextas-feiras, assim logo a sexta ficou conhecida como O
dia da histéria e, sempre que passaivamos no corredor, tinha
uma crianga para perguntar que dia irfamos contar histdria.

Assim, as primeiras oficinas de contagdo de histérias
realizadas no espago Facul das Crias tiveram muita
participagdo das criangas, que em pouco tempo se sentiram
livres para trazer para nossas rodas suas vivéncias, suas
brincadeiras, suas vontades, suas experiéncias de leitura
e toda sua criatividade. Tudo isso era acompanhado de
muita vontade de se mexer e foi tudo uma grata surpresa!
Além disso, nosso grupo teve uma boa integraciao desde
o comego. Acredito que esse foi um fator essencial para
que pudéssemos comegcar tdo bem! Nos trés possuiamos
experiéncias com contagdo de histdérias para criangas e
estdvamos muito animados com o inicio das atividades.
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Particularmente, podemos dizer que o projeto, desde
seu inicio, reflete objetivos pessoais nos quais acreditamos
muito: a contagao de histdrias pretas e indigenas é exaltacao
das culturas de vida que convivem nesse territdrio. E ainda
uma tecnologia e também uma estratégia de se manter
vivo e de desenvolver a autoestima e o autoconhecimento a
partir da identificagdo com as pessoas pertencentes a essas
culturas.

Depois de duas ou de trés oficinas, passamos a conhecer
e entender melhor o grupo do qual faziamos parte, o que
facilitou a dindmica com as criancas participantes e, assim,
fomos percebendo um entrosamento maior: ficou mais facil
a escolha das historias e a realizagdo das brincadeiras, ao
mesmo tempo em que as criangas iam absorvendo mais de
cada historia. Houve episodios de encontrarmos com uma
crianga fora do espago que utilizavamos para as contagdes,
em meio a rotina da vida em Sao Francisco do Conde, e
elas se lembrarem de partes das histérias que contamos
nos dias anteriores e, a partir disso, desenvolvermos uma
conversa rapida. Também ficavamos todos (contadores e
criangas) ansiosos pelo préximo encontro, imaginando
quais historias os colegas trariam e como seria a execugdo
da historia que haviamos preparado para aquela noite. Essa
afetividade é muito importante para o contador de historia
porque quando contamos historias nos comunicamos
com os outros. A histdria ¢ uma forma de chegarmos ao
outro, entender-lhe e estabelecer relagdo. Sem afeto, por
mais maravilhosas que sejam as “boas novas” que levamos,
ndo conseguiremos atingir o amago de quem nos ouve.
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Felizmente, apesar do pouco tempo de contato que tivemos
com as criangas, conseguimos materializar isso.

Em todos os encontros, articulavamos uma brincadeira
junto com a histéria e a que mais fazia sucesso era o baleado*
. Aproveitavamos todo o espaco da quadra de esportes e
famos revezando e criando novos turnos da brincadeira para
que as criancas ndo ficassem de fora muito tempo. Pudemos
perceber o quanto as brincadeiras sdo importantes para
manter a aten¢ao das criangas, tanto quanto a histéria em
si. Também foram importantes as conversas que tinhamos
durante a contagao e ap6s o seu final e todo o espago que cada
crianga tinha para se expressar. Os pequenos tém energia
o suficiente (e até excedente) para desenvolver, a0 mesmo
tempo, sua intelectualidade e corporeidade. Mais do que
isso, corpo, mente e espirito nao se separam, a nao ser que
noés adultos coloquemos isso para determinada atividade.
Na Brinquedoteca de Historias, quando tinhamos nossas
preciosas atividades presenciais, procurdvamos nao colocar
tantas determinagdes. A regra era que nos divertissemos
juntos a partir das historias e, para isso, deixdvamos os
caminhos o mais livre possivel.

Outro espago onde comecamos a desenvolver atividades
de leitura e de contagdo de historia foi uma escola rural do

2 Baleado ou queimada, o nome depende da regido do Brasil. Em

Angola, se chama Garrafinha. Para brincar, é preciso dividir o grupo
em dois times. O jogador que estiver com a bola deve arremessa-la
tentando acertar (queimar) uma pessoa do outro time. Quem for
queimado sai do jogo. Vence a equipe que conseguir queimar todo o
time adversario primeiro.

157



municipio de Sdo Francisco do Conde - BA. Fomos muito
bem recebidos, as criangas nos abragavam, queriam nos
conhecer, interagiram muito. A proposta do projeto eraa de
realizar oficinas periddicas nesta escola, mas em decorréncia
do cendrio de pandemia néo foi possivel continuarmos com
as agoes.

Em nossa visita, realizamos a contacao da histdria
Tanto, Tanto, de Trish Cooke, que fala sobre uma divertida
familia negra, que se retine para fazer uma festa surpresa.
As criangas amaram a histéria e logo fizeram a imitagao da
“campainha” junto com a Gabriele: foi a coisa mais linda! O
livro tem uma ilustragao muito bonita, as criancas ficaram
encantadas: queriam ver de perto, tocar no livro... Entao,
ap6s o momento da contagao, passamos o livro de cadeira em
cadeira e foi lindo presenciar aquelas carinhas de admira¢ao
e de identificagdo com os personagens da historia.

Além da histéria aludida acima, também fizemos a
contagao de uma histéria oral que fala sobre o nome de
alguns paises africanos. Foi uma histéria improvisada na
hora, mas as criangas gostaram muito. A histéria narrava
o nome de alguns paises africanos, tais como Angola,
Nigéria, Senegal, Zambia, Guiné-Bissau, Congo etc... Era a
histéria de um senhor “com muitos filhos”, sendo que cada
filho tinha o nome de alguns dos paises africanos. Cada
crianca da turma ficou responsavel por memorizar o nome
de, pelo menos, um dos filhos do senhor. A associa¢ao da
historia com o senhor que tinha muitos filhos, naquele
momento, propiciou de forma ludica a memorizagdo dos
nomes de diversos paises. Nos perguntavamos, e cada
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crianca, individualmente, dizia o nome de um “filho” do
personagem da histéria. Como o continente africano tem
mais de 50 paises, todas as criangas ficaram responsaveis
em memorizar pelo menos um nome de um dos paises.
Ao final da histéria e da brincadeira que fizemos, todas as
criangas ja sabiam o nome de pelo menos um pais da Africa.
Foi um momento muito rico, de trocas e de aprendizagem
coletiva, pois o grupo tinha muita curiosidade e alguns
perguntaram diretamente algumas coisas relacionadas ao
continente africano ao colega Valdimiro que ¢ de Angola,
admirando o seu sotaque diferente. Foi um dia muito feliz!
As criangas, em tdo pouco espago de tempo, ja nutriram
um tao profundo afeto por nds que, no final, quando ja
estavamos indo embora, elas nos olhavam com rostos de
felicidade... que saudades!

Experiéncias remotas

A partir da segunda quinzena de margo, precisamos re-
direcionar as atividades por causa do cenario de pandemia.
As primeiras semanas foram extremamente dificeis, devido
a toda situagao psicoldgica imposta por esse contexto. Pas-
samos algum tempo entendendo o que seria possivel fazer
nesse periodo, mas foi necessario muito mais energia para
extrair técnicas, aprendizados e conclusdes das atividades
tedricas (textos académicos e lives nas redes sociais relacio-
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nadas ao universo da contagao de historias). Até que, depois
de discutir e acompanhar varias movimentagdes nas redes
sociais (Instagram e Youtube principalmente), decidimos
contar histérias orais e escritas na forma de dudio (sem vi-
deo). Com o inicio das gravagdes e das divulgagdes, as his-
tdrias foram se tornando terapéuticas para nos, para nossas
familias e amigos que estdo dividindo a casa conosco neste
periodo e, acreditamos, também para os ouvintes.

As gravagdes das histdrias e as reunides de planejamento
possibilitaram o estabelecimento de uma rotina com uma
atividade que acreditamos ser muito importante, entao a
cobranga ndo é pesada, tudo foi e vai funcionando como
uma retomada de responsabilidade. Gravamos em média 2
ou 3 historias por semana e elas ficam alocadas na plataforma
gratuita SoundCloud> e mais recentemente também no
Spotify**. Além disso, usamos as redes sociais (Instagram™,
Facebook>® e Whatsapp) para fazer com que nossas historias
cheguem até as pessoas.

Neste periodo, encontramos histérias maravilhosas, dos
mais variados lugares do mundo. Através delas, pudemos
conhecer, ouvir e contar um pouco mais sobre a didspora
negra e sobre a presenca e vivéncia dos povos originarios da
América e de outros continentes, tanto para criangas quanto
para adultos. Essa foi uma grande diferenca no alcance das

https://soundcloud.com/brinquedotecadehistorias

> https://open.spotify.com/show/1aY7caCOVthhLE7e6zLjuw
@brinquedotecadehistorias

Historias infantis da Unilab.
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histdrias: amigos e desconhecidos puderam ter acesso aos
nossos audios e, a partir disso, tivemos alguns retornos bem
importantes sobre como cada histdria se tornou especial
para cada pessoa.

Em abril, foi ao ar a nossa primeira histdria e tivemos
281 acessos. Ficamos sabendo de gente de diferentes lugares
que ouviam nossas historias: pessoas de Sao Francisco do
Conde, Candeias, Salvador, Sao Paulo, Minas Gerais, Rio
de Janeiro, Salvador e até de Angola! Soubemos ainda de
criangas que ouvem, se identificam e por aqueles minutos se
interessam por aquela parte da historia da diaspora africana;
professores que planejam usar essas historias durante seu
trabalho no “novo normal”; e pessoas que se reconfortaram
com uma histéria nova e até entdo desconhecida, mas
que traz memdrias e possibilidades de jeitos mais leves de
enxergar a vida.
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l Bruno Calazans

Reserve alguns minutos do seu dia e Ihe garanto que vai valer muito.
A Brinquedoteca de Histérias da UNILAB traz em sua esséncia a
delicadeza em cada pronunciamento com a voz tdo meiga da nossa
querida , bastante forte para esse momento que
estamos passando.Alegrai! Trazem saberes ancestrais e muita
aprendizado para os proxim aminhos. E ai, que tal vocé assistir € s6
clicar ai em baixo que vocé vai adorar.

oM
a panela de barro
Mini, ¢ Hari, o Lu 1 entre o povo Balotipon

L

Comentar A Compartilhar

Andrade Do Amaral
Eu nao sei nem dizer o quanto fiquei feliz de ler isso,
Bruno! Muito obrigada por acompanhar o projeto, eu e o
povo da Brinquedoteca de Histérias ficamos felizes
demais de poder fazer nossas histérias chegarem nas
nossas pessoas % e na moral, a histéria da Poriokopd
me encantou igual a panela encantou o Mini, s6 podia
ser ela essa semana, viu... que bom que vc gostou!!!
Muito obrigada mesmo!

Curtir - Responder

€) BrunoCalazans
De coracdo! @

Responder
a uma resy
Vivaz Vivaz

Topp ww

Responder - 5

Figura 1 - Resposta de um estudante da UNILAB sobre a
histéria Poriokopd, a panela de barro
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Assim, em pouco tempo, o nosso publico se tornou
diverso, agora ja nao era formado apenas por criangas. Esses
retornos sao recebidos pelas redes sociais e chegam através
de mensagens escritas e de audios: ha quem agradece por ter
encontrado uma histériaboa e especial paraaquele dia, quem
compartilha a histéria com familiares e com a comunidade
com que estd convivendo, quem indica a histéria para
pais e responsaveis por criangas, para professores e outros
profissionais que podem trabalhar com o contetido criado,
quem se dispde a também contar uma histéria e contribuir
com o projeto, quem da indicagdes de novas historias
que podem ser contadas...E uma rede infinita, com varias
possibilidades de tessituras circulares!

Em relagdo as histérias contadas e divulgadas, temos
histérias provenientes de livros de literatura infantil, cujos
autores e editoras autorizaram a divulgagao nas plataformas
digitais. Temos também histérias de tradi¢ao oral que
recolhemos em estudos e pesquisas, mas também com
parentes, amigos, colaboradores, além das histérias que nds
mesmos criamos, a partir de nossas proprias experiéncias
de vida, de pesquisas e de leituras. Por exemplo, a historia A
terra que a lua anda, foi uma histéria de autoria de Valdimiro.
Nessa historia, hd toda uma construcdo dos nomes dos
personagens a partir da lingua africana kimbundu, no
intuito de estimular a curiosidade das criangas, dando-lhes
um pouco de acesso a esse conhecimento. Nomes como:
Nzinga e Ngola aparecem na histéria, o que ndo ¢ algo
muito comum. O lugar descrito pelo narrador nao remete
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a uma Africa de fome, guerra e miséria, como comumente
acontece, mas cria a sensa¢ao de um lugar agradavel e com
um ambiente de paz para as criangas desse lugar, que nao
aparecem de forma objetificada. Na histéria, o narrador
diz o nome de alguns paises africanos, buscando deixar
seus ouvintes curiosos! Isso é fantastico, porque, para
muitas criangas e inclusive para alguns adultos, a Africa
pode ser vista equivocadamente como um pais e nao um
continente. Valdimiro, enquanto estudante angolano na
Bahia, muitas vezes, ouviu de pessoas que acreditavam que
a Africa fosse um pafs e que as pessoas viviam nas arvores
e coisas do género. Com certeza, essas pessoas nao sio
culpadas por tais “crengas’, mas acabam reproduzindo o
que receberam (e ndo receberam) em uma sociedade racista
e epistemologicamente colonial. A histéria exemplificada
apresenta, portanto, Africa enquanto continente, composto
de diversos e diferentes paises, com suas diferentes linguas
e especificidades culturais, contribuindo no processo
formativo dos ouvintes, sejam eles criancas e/ou adultos.

Desdobramentos e reflexoes formativas em nossos
percursos de formagao académica

Percebemos que a contagdo de histéria é uma a¢ao
importante e necessaria para o publico infantil. As histdrias
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sao parte da nossa identidade e sdo extensdes de nds
mesmos. Sdo frutos das nossas experiéncias e passagens
de testemunho. Quando contamos histérias ou ouvimos,
aprendemos e ensinamos concomitantemente. O Brasil é um
pais fortemente atravessado por diferentes culturas devido
a sua heterogeneidade. Por ser um pais historicamente
heterogéneo, a pratica de contagdo de histdrias para criangas
¢ imprescindivel, pois, durante muito tempo, a histéria do
Brasil foi contada como se fosse homogénea, em decorréncia
do racismo estrutural e de outras politicas de exclusdo
adotadas em seu processo histérico. Assim, estabeleceu-
se uma espécie de “hierarquia” entre as diferentes
manifestagdes culturais existentes no pais, o que privilegiou
a cultura europeia dentro das institui¢oes de ensino e nos
outros segmentos da sociedade. Esta supervalorizagdo da
cultura europeia, em decorréncia da heranga colonial, é
responsavel, até hoje, pelo fato de muitos brasileiros ainda
olharem para as outras manifestagdes culturais existentes no
Brasil como se fossem inferiores as dos povos descendentes
de europeus.

Esse apagamento ou minimizagdo das histérias e de
culturas dos outros povos que compdem o Brasil se reflete
nos mais diversos cenarios e setores sociais, atingindo
também o publico infantil. Muitas criancas afro-brasileiras e
indigenas crescem com uma visao distorcida dos seus corpos,
da variacao da lingua portuguesa que falam e do grupo ao
qual pertencem. Esse preconceito tem contribuido para a
baixa autoestima de algumas pessoas negras e indigenas,
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sobretudo as criangas, as quais sempre encontram uma
forma de ficarem descontentes, por exemplo, com o tipo do
cabelo que tém e, por isso, se sentem desconfortaveis em
determinados espagos devido ao complexo de inferioridade
que ainda carregam dentro si. A propagagdo deste “padrao
unico” de cultura e de beleza ocidental deslegitima e
cega as pessoas para verem outras experiéncias, saberes e
conhecimentos. Em vista disso, o projeto desenvolvido vem
na contramao dessa linha de raciocinio, visando enaltecer a
cultura dos afrodescendentes e indigenas, sem desmerecer
a cultura ocidental/europeia, trazendo em seu bojo uma
perspectiva tedrica de construgdo de conhecimento que é
decolonial:

trata-se de uma alternativa que congrega um
conjunto de intervengdes epistemoldgicas
que denunciam a supressio dos saberes
empreendida pelos processos de colonizagio,
a partir de uma norma epistemoldgica
dominante, que se impde como superior e se
apresentauniversal e naturalizadaaolongo dos
ultimos séculos. Essa nova forma de conceber
a produgdo do conhecimento, de forma
diferente, valoriza os saberes subalternos que
resistiram aos processos colonizadores e as
reflexdes por eles produzidas, trabalhando
na perspectiva da horizontalidade entre os
diferentes conhecimentos. (TOLENTINO,

2018, p. 48).
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Assim, sendo a Africa o bergo ancestral do povo negro
brasileiro, o nosso projeto, a partir das historias propostas,
apresenta um olhar diferente, longe da pobreza e do colonia-
lismo. A ideia ndo é vender um sonho utépico sobre Africa,
mas sim mostrar o outro lado do continente africano que é
quase totalmente desconhecido e ignorado. O fio condutor
das histdrias do nosso projeto visa mostrar uma Africa que
nio foi descoberta depois da coloniza¢io. Uma Africa rica
de conhecimentos, histdria(s), culturas e linguas. A prdpria
nocao de riqueza, aqui compreendida, é diferente da logica
ocidental de acumulagdo. Os temas escolhidos nas historias
contadas no presente projeto de extensao enaltecem a bele-
za e a cultura dos povos negros e indigenas, a partir da va-
lorizagdo de seu legado e de toda a sua ancestralidade. Isso
¢ também importante porque, muitas vezes, a midia “ven-
de” ou mostra uma imagem muito negativa da Africa, o que
acaba baixando cada vez mais a autoestima do negro brasi-
leiro. Assim, a partir do conhecimento propiciado pelas his-
torias, tenta-se devolver e desenvolver a honra, o privilégio
e o orgulho de ser afrodescendente ao negro brasileiro.

Esta experiéncia estd sendo muito rica e especial para
todo o grupo. Acreditamos piamente no poder da leitura
e da contacao de histdria e nos sentimos orgulhosos de
participar e de concretizar nossas ideias para esse projeto.
Parafraseando Barbosa (2019), a contacgao de histdrias tem
varios beneficios as criangas e um deles é que fortalece a
constru¢ao da identidade e subjetividade na inféncia, que
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¢ algo que consideramos imprescindivel, em se tratando
sobretudo das criancas negras e indigenas.

Em sua experiéncia pessoal, Valdimiro percebeu que
0 seu proprio processo de formacao, enquanto leitor e
apreciador de historias, ndo tinha, até entdo, contemplado
discussdes que passou a fazer, a partir da propria
experiéncia no projeto. Ele esperava aprimorar apenas a
sua aptiddao como contador de histdrias, mas, segundo ele,
tem aprendido, cada vez mais, a ser uma pessoa melhor.
As histérias que ele conhecia ndo eram especificamente
direcionadas para as criangas, mas para o publico em geral.
Ele relata que, em sua formagdo enquanto leitor, lia e ouvia
“o que aparecesse’, “0 que tinham para ele”. Hoje percebe
a oportunidade de conhecer muito mais sobre a cultura
indigena e afro-brasileira, além de poder experimentar
a escrita de diferentes géneros literarios, que antes era
direcionada sobretudo para as cronicas. Para Valdimiro,
a contacdo de historias afincadas na ficgdo é muito
importante porque ajuda a expandir a imaginagao, a pensar
o impensavel e a criar o inimaginavel... em sintese, ajuda a
construir novas possibilidades de raciocinio e didlogo além
das ja existentes. Assim, o projeto também tem servido
enquanto processo de formagio, propiciando momentos de
profunda aprendizagem e reflexdo a cada historia contada.

Outra grande experiéncia que o projeto tem proporcio-
nado a Valdimiro é o agucamento da prépria curiosidade
no descobrimento das suas origens africanas. As histérias e
0s poemas que escreve e conta no projeto o tém impulsio-
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nado a investigar cada vez mais sobre os diferentes paises
africanos trazidos nas histdrias. Ao escrever, por exemplo,
a historia da planta do café, descoberta na Etidpia, Valdi-
miro relata que teve que estudar um pouco da histéria e da
localizagao geografica desse pais para narrar a histéria com
mais detalhes, deixando-a mais rica e interessante para uma
crianca.

Na experiéncia subjetiva de Belisa, contar histdrias a
ensina a confiar nas camadas de cada histdria e no preparo
que cada um tem para extrair o que precisa para si e para
quem estd ao seu redor. Ou seja, contar histérias também é
um jeito de confiar, estreitar lagos e caminhar junto com a
propria comunidade. Para ela, isso é muito possivel de ser
visto na equipe da Brinquedoteca de Historias: seus colegas
a presenteiam com narrativas incriveis, com jeitos de narrar
que transparecem suas identidades e ainda temos espago
aberto para discutir nossos posicionamentos em relacdo
a instituicoes e a relagdes entre individuos, grupos e essas
mesmas instituicoes.

Como diz Bispo Santos:

No plano individual, as pessoas afro-pindo-
ramicas foram e continuam sendo taxadas
como inferiores, religiosamente tidas como
sem almas, intelectualmente tidas como me-
nos capazes, esteticamente tidas como feias,
sexualmente tidas como objeto de prazer,
socialmente tidas como sem costumes e cul-
turalmente tidas como selvagens. Se a identi-
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dade coletiva se constitui em didlogo com as
identidades individuais e respectivamente pe-
los seus valores, ndo ¢ preciso muita geniali-
dade para compreender como as identidades
coletivas desses povos foram historicamente
atacadas. No entanto, na perspectiva da resis-
téncia cultural, essas identidades vém sendo
ressignificadas como forma de enfrentar o
preconceito e o etnocidio praticado contra
povos afro-pindordmicos e os seus descen-
dentes. (SANTOS, 2015, p. 38).

Belisa relata que, contando histdrias, aprende a nao se
definir e a nao definir a prépria comunidade pela negagao,
pelo contrario de outra cultura que tenta se fazer dominan-
te, porque as historias mostram como os povos pretos e in-
digenas entendem a sua propria existéncia e, a partir disso,
quais sdo as possibilidades de caminhos a serem desbrava-
dos. Com isso, vem a responsabilidade de continuar espa-
lhando essas histdrias para que mais pessoas tenham acesso
e possam desenvolver pensamentos, conclusoes, estratégias
e tecnologias a partir dessas mesmas historias.

Gabriele, por sua vez, nos ensina que a historia nao é
“somente a historia’, ou seja, ndo se trata de uma distragao.
A historia é poder, é descoberta, dentro dela ha tradi¢oes,
cultura, ensinamentos importantissimos. Tem a sua historia
eahistdria de seu povo! Elaé uma ferramenta de autocuidado
ancestral, a porta para conexao coma propria ancestralidade.
Gabriele relata que tem aprendido muito sobre isso, partir
dessa experiéncia, conectando-se diariamente com os seus
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ancestrais através das suas proprias contagdes, pesquisas
e experiéncias socializadas pelos colegas. Ela afirma ter
aprendido muito com as histérias que pesquisa, conta e
ouve sobre o povo preto e indigena. Povos que, por muitos
anos, tiveram suas historias contadas de forma erronea e
estigmatizada. Povos que tiveram o seu legado intelectual
e histérico negado. Também tem aprendido novas técnicas
para passar essas histdrias adiante, de forma que chegue a
compreensdo das criangas e que consiga, de certa forma,
“capturar” como elas estdo absorvendo essa experiéncia.
Gabriele acredita que as historias tém o poder de nos
fazer viajar e de presenciar situagdes passadas, de nos
fazer entender sobre nés mesmos e sobre 0 mundo em que
estamos, nos ajudando a entender e conhecer o outro e suas
particularidades. A palavra “histéria” vem definida como
“Reunido e analise das informagdes ou dos conhecimentos
sobre o passado e sobre o desenvolvimento da humanidade,
de um povo, de uma ciéncia ou arte; de uma cultura, regido
ou de um individuo determinado” (HISTORIA, 2020).
Gabriele relata ainda que, como “nem tudo séo flores”,
tivemos alguns obstaculos no caminho, mas conseguimos
superar. A forte ligacao de afeto, respeito e troca verdadeira
presente no grupo nos conecta de alguma forma. Fazemos
tudo juntos, somos uma verdadeira equipe e acreditamos
que seja esse o motivo de ter dado tao certo. Hoje, as
reunides, as leituras, todo o processo para a gravagio da
contacdo de historia tem sido a melhor coisa dos seus dias,
constituindo-se como algo terapéutico. Gabriele afirma
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aprender muito ouvindo os colegas e as histérias que eles
trazem. Ela gosta de pensar que tudo tem um lado bom,
e que nao podemos negar as coisas boas que as redes e
a expansao para a modalidade remota nos trouxeram.
Conhecemos muita gente, muitos projetos maravilhosos, e
tivemos a oportunidade de participar de coisas que talvez
em “tempos normais” nao fosse possivel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por
ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar”
sua propria presen¢a no mundo, sem sonhar,
sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem
cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de
vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou
teologia, sem assombro em face do mistério,
sem aprender, sem ensinar, sem ideias de
formacao, sem politizar nao é possivel.
(FREIRE, 1996).

Essa forma de poder estar no mundo, e ndo de
<« » :
acabar sendo levado” por ele, nos remete a refletir sobre
0 que queremos construir, em uma sociedade marcada por
injusticas sociais, por grandes desigualdades, por racismo,
por violéncia... Nos faz compreender também como a
educagdo pode contribuir com a transformagdo ou com a
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reproducao destes complexos processos. As reflexdes e os
relatos aqui trazidos sobre as experiéncias que estdo sendo
desenvolvidas durante a execugao do Projeto de extensdo
Brinquedoteca de histdrias nos remete a um processo
continuo de formagao, autoformacao e amplitude de olhares
para as possibilidades de sonhar e de construir a educagao.
Sendo a infancia um terreno de construgédo social, ¢ inegavel
que existam diferentes demandas e expectativas sociais,
assim como diferentes oportunidades (ou falta delas) para o
desenvolvimento fisico, emocional, psicossocial e cognitivo
das criangas dos diferentes “pertencimentos” étnico-raciais
e sociais. As desigualdades tornam-se ainda mais evidentes
e cruéis em momentos de crise sanitdaria e econdmica,
acirrando os abismos ja existentes. Tais diferencas podem
ser desencadeadoras de adoecimento fisico, ansiedade,
estresse toxico, adoecimento psiquico ou de superagao e
resiliéncias, a depender também das redes de apoio sociais,
familiares e comunitdrias existentes em cada um desses
contextos.

Nesse sentido, acreditamos que estimular o gosto
pela leitura e proporcionar mais acesso as histdrias e
culturas africana, afro-brasileira e indigena, por meio da
literatura (e da oratura), constitui-se como uma possivel
“rede de apoio’, no sentido de contribuir para a promo¢ao
de resiliéncias. Trata-se de uma possibilidade educativa
antirracista, de (re)constru¢ao epistemoldgica decolonial
e de possibilidade de acalanto para todos os seus leitores/
ouvintes, sejam eles criancas ou adultos que retomam e/
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ou recuperam suas infincias... Desejamos, assim, que a
tradicdo oral e as diferentes possibilidades de expressdo
literaria possam ser caminhos estéticos e éticos de estar
no mundo, nos fortalecendo e nos ajudando a sonhar e a
concretizar oportunidades melhores para que todas as
criangas possam SER, cultivar e aprender serenamente
hoje, aqui e agora, sobre valores humanos, sobre suas
esséncias, sua ancestralidade, sua historia, sua cultura,
suas emocgdes e suas potencialidades. O presente texto ja
aponta tais caminhos nos processos formativos, criativos e
reflexivos dos estudantes envolvidos. Que assim sigamos,
multiplicando sonhos e novas aprendizagens! Ubuntu!
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O I ciclo de estudos virtuais do GEPILIS: um dilema
entre o medo e a possivel educagao

Alexandre Cohn da Silveira®

INTRODUCAO

O objetivo central do Grupo de Estudos, Extensdo e
Pesquisa Interdisciplinar em Linguagem e Sociedade -
GEPILIS - pauta-se no desenvolvimento de atividades no
ambito das areas de Linguagem e Sociedade, abarcando,
como um de seus objetivos especificos prescritos no
documento que organiza o referido coletivo, “Estabelecer
dialogos inter(trans)disciplinares em questdes de ensino”. O
GEPILIS possui uma formacao diversa em termos de areas
de conhecimento de seus integrantes, interesses de pesquisa,
atuagdo profissional e filiagdo institucional, entretanto
ha uma questdo que perpassa a todos e a todas que é a
docéncia. Ha uma preocupagao comum em buscar justi¢a
social e democracia através de uma educagio publica e de
qualidade, um desafio que vem mobilizando as pesquisas
e frentes de trabalho em que cada um/cada uma dos/das
docentes do Grupo vem realizando. Dai nossa constante

*7 Doutor, Professor do Colegiado de Letras da UNILAB/BA
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defesa acerca da educagdo publica de qualidade, do ensino
presencial, do compartilhamento de saberes e da valorizagdo
da diversidade epistemoldgica existente.

Nossos trabalhos, em sua grande maioria, sdo orientados
pela ideia de uma “pedagogia como pratica da liberdade”,
conforme nos inspira Paulo Freire (2001), ou mesmo em
favor de préticas pedagogicas decoloniais (WALSH, 2012)
que favorecam as transformacdes necessarias ao mundo e
a humanidade. Busca-se construir praticas de letramentos
sociais (STREET, 2014), de (re)existéncia (SOUSA, 2011) e
de letramentos politicos (COSSON, 2019) que combatam
as discriminagbes e marginalizagdes sociais de toda
ordem, incluindo o racismo linguistico (NASCIMENTO,
2019) e as formas de preconceitos linguisticos existentes
(BAGNO, 2007). Aprendemos com o Movimento Negro
que nos educa (GOMES, 2017) e com as escrevivéncias de
Concei¢dao Evaristo, assim como com os entendimentos
sobre as relagdes de poder na sociedade (FOUCAULT, 1987)
que sdo desiguais e que sdo organizadas por dispositivos
diversos (AGANBEM, 2009) e com os capitais simbolicos e
linguisticos diferenciados (BOURDIEU, 1989).

O GEPILIS busca contribuir para as questdes que
envolvem linguagem e sociedade, entendendo que nao ha
qualquer fendmeno social que ndo afete os usos linguisticos,
assim como a linguagem ¢é constituida pelos atravessamentos
sociais dos individuos em seus contextos de interacio.
Como afirma Calvet (2002, p. 11), “[...] as linguas ndo
existem sem as pessoas que as falam, e a historia de uma
lingua é a histéria de seus falantes” Uma das mediagoes
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existentes na sociedade — regulada pela linguagem e
reguladora desta a0 mesmo tempo — ¢ a educagao em suas
manifesta¢des de ensino e de aprendizagem. Muitas vezes,
no exercicio dessa mediagdo, professores e professoras
necessitam buscar recursos diversos para que veiculem
saberes nas interagdes com os/as estudantes, produzindo
conhecimentos e fortalecendo/ampliando o universo
cultural desses individuos. O exercicio do ensino, segundo
Paquai (2001, p.86), consiste em “[...] atividade intelectual
que envolve a responsabilidade daquele que a exerce. E um
trabalho criativo que implica também o dominio de um
bom numero de técnicas. Trata-se ainda de uma atividade
de servico a coletividade.”

Diante disso, em tempos pandémicos por conta do
COVID-19, cuja orientagdo politica nacional tem operado
no sentido de fragilizar ainda mais a sempre fragilizada
Educagdo, o Grupo se viu numa situagdo desafiadora. Como
manter os propoésitos que sustentam nossas ideologias e
acoes estando distantes e aparentemente desarticulados
e sem uma seguran¢a maior quanto ao que pode ser feito
diante das adversidades? Como garantir, num cenario
cadtico, troca de experiéncias, compartilhamento de
saberes, ensino, pesquisa, extensdo e valorizagao cultural?
Como ser GEPILIS num formato desconhecido, estranho
de certa forma e distante das praticas as quais estavamos
familiarizados?

Essas inquietagdes que nos afetavam a todos e a todas
motivaram a criacdo de um espago em que pudéssemos, ao
menos, tentar uma forma de suprir as impossibilidades de
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acOes presenciais num momento de necessario isolamento
social. Nao se tratava de reinventar o GEPILIS e suas
praticas, mas de realizar adaptagdes ao formato remoto que
nos permitissem interagir, trocar, experienciar e aprender
a partir de uma vivéncia educacional distante da realidade
de muitos e de muitas de nds. Dessa forma, o I Ciclo de
Estudos Virtuais do GEPILIS surgiu e ocupou quatro meses
de atividades do Grupo, inaugurando nossa inser¢ao em
espagos utilizados, até entdo, para comunicagao interpessoal
e divulgacao de eventos.

A seguir, exponho em seg¢des especificas do texto, como
construimos e realizamos esta atividade virtual, partindo
dos desafios e do medo das novas tecnologias para uma
possivel materializacdo da educagdo libertadora mediada
pelas tecnologias. Certamente poderiamos ter feito melhor,
com maiores recursos e abrangéncias. Mas, ao fim da
empreitada, fica a certeza de que fizemos o melhor possivel e
aprendemos muito, vencendo nossos receios e preconceitos,
possibilitando a permanéncia do GEPILIS na luta por aquilo
que mais almejamos: a educagdo de qualidade.

Sobre o medo

Se, como disse antes, o exercicio docente é um “servi¢o”
a coletividade, numa situacdo de isolamento social, a ideia
de coletividade habitual também sofre alteragdes. Esse
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contexto nos impds um desafio quanto a manuten¢io
da coletividade de pesquisadores e de pesquisadoras que
compdem o GEPILIS, diante da coletividade ampliada da
sociedade — estudantes, colegas docentes, amigos e amigas
— afastados de nosso convivio. Ainda assim, esse “servi¢o”
em muito se aproxima ao que Paulo Freire (2001, p. 25)
nos ensina sobre a pratica politica da atuagdo docente,
afirmando que:

A compreensao dos limites da prética educa-
tiva demanda indiscutivelmente a claridade
politica dos educadores com relacdo a seu
projeto. Demanda que o educador assuma a
politicidade de sua pratica. Nao basta dizer
que a educagio é um ato politico assim como
ndo basta dizer que o ato politico é também
educativo. E preciso assumir realmente a po-
liticidade da educagio.

Assumir essa “politicidade” requer dos educadores uma
série de agdes corajosas que envolvem desde suas escolhas
tedrico-metodoldgicas, incluindo recursos didaticos ade-
quados aos desafios sociais vigentes, até o entendimento da
importancia do protagonismo estudantil em seu préprio
processo formativo. Isso significa que o papel de professor
nao é o de deter o saber, que sera ofertado a quem ele de-
termina, muito menos o de julgador de seus e de suas estu-
dantes. Longe disso, o papel do professor, como preconiza
Paulo Freire, é o de facilitador de praticas de liberdade, fa-
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vorecendo o acesso de todas e de todos aos saberes e aos
conhecimentos produzidos, sobretudo quando se trata de
individuos constantemente excluidos dos espacos e dos
recursos de aprendizagem. Essa seria a pratica politica do
docente que, por um lado, briga nos espagos de poder por
melhores condi¢des de ensino e de aprendizagem, mas, por
outro, constrdi possibilidades para favorecer o acesso ao co-
nhecimento para os que lhe sdo confiados.

Paulo Freire nos ensina a buscar a atuagao politica do-
cente favorecendo a liberdade, a autonomia e a emancipagao
das pessoas que sao afetadas por nossas agdes educativas.
De certa forma, nossa responsabilidade consiste em “fazer
acontecer’, ou seja, lutar na militdncia pelas necessarias me-
lhorias na educagao nacional junto aos 6rgaos e as instan-
cias competentes, sem deixar de desempenhar nosso papel
docente da melhor forma possivel diante da eminente causa
da libertagao e da formagéo de sujeitos criticos e capazes de
atuar socialmente com autonomia. O que refor¢o aqui é que
as precariedades e os desafios que nos sido impostos para
dificultar uma articulacao educacional politicamente orien-
tada ndo podem ser justificativas para uma atuagdo esvazia-
da, mas sim, funcionar como motivadores de resisténcia e
de criatividade na busca por caminhos possiveis, por uma
educagdo realizada da melhor forma possivel.

Em “Medo e Ousadia”, Paulo Freire (1986) nos fala de
como, muitas vezes, nossa docéncia ndo se assume libertaria
e ndo promove praticas de liberdades exatamente por nos
deixarmos estar presos aos pensamentos inculcados pelo
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sistema coercitivo. Nesse sentido, o primeiro ato de ousadia
¢ a experimentacdo do diferente que tanto nos perturba por
nos tirar de uma zona de conforto. Segue-se a esse ato, a
ousadia de cobrar das instincias responsaveis as condi¢oes
para que a experimentagdo seja democrdtica e sustentada
por recursos que garantam sua qualidade. Ha um limite
entre a militdncia ideoldgica e a negagdo da ousadia — se
entendemos bem que as aprendizagens docentes se fazem
na pratica educativa — que precisamos enfrentar com
coragem. O papel politico da docéncia libertaria constitui-
se, em grande medida, no enfrentamento das insegurancas
e na ousadia pelo diferente.

A luta de muitas e de muitos educadores/as brasileiros/
as nunca é em vao e gragas a esta luta, alguns avancos fo-
ram conquistados na educagdo do pais, como é o caso das
politicas de expansdo do ensino superior, das politicas de
orientagao curricular e das politicas de acesso ao ensino pu-
blico. E o caso do artigo de n°80 da Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais para a Educagdo (LDB n° 9394/96), que represen-
ta um importante marco em prol do desenvolvimento, da
regulamentacdo e das questdes educacionais no que tange
a modalidade de educagao EaD, ou seja, Educagdo a Dis-
tancia. Entretanto, o Brasil enfrenta uma falta de vontade
politica para os investimentos que a educa¢do necessita e
merece, sobretudo depois do golpe a democracia, ocorrido
em 2016. Vale lembrar que o golpe parlamentar fez com que
todo o projeto de direcionamento de recursos dos royalties
do petrdleo para a satde e para a educagao fossem cance-
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lados abruptamente. Sem contar na Proposta de Emenda
Constitucional, conhecida como a “PEC do Fim do Mun-
do’, aprovada em 2016, congelando os gastos publicos por
20 anos. Isso tudo, aliado aos cortes de verbas praticados
pelo atual governo federal, faz com que as politicas educa-
cionais praticadas atualmente no Brasil sejam as mais escas-
sas e estranhas as reais necessidades da populagdo e con-
dizentes com as praticas educacionais libertadoras de que
Paulo Freire tanto fala.

Diante do exposto, e tendo em conta o afastamento
dos convivios sociais imposto pela pandemia, o medo de
enfrentar o desconhecimento quanto aos dispositivos
tecnologicos e a falta de letramento digital, que é realidade
também entre nos, representou um desafio menor que o
descaso politico com a educagdo nacional. Torna-se capital
que o uso das tecnologias disponiveis seja nosso aliado nos
processos formativos que buscarmos realizar, no sentido de
favorecer uma possivel democratizagdo do ensino. Uma agao
virtual, mesmo com todos os percal¢os, ¢ melhor do que
nenhuma agdo, tanto no que diz respeito aos ensinamentos
e aos conhecimentos produzidos, quanto no que tange
as relagdes sociais. Como disse, sdo muitos os desafios,
mas que nao podem ser entendidos como desculpas ou
impedimentos para a educagao do pais. Antes, esses desafios
nos mobilizam a busca por solugdes e para as politicas
publicas de que a educagao precisa. Talvez o primeiro
desafio necessario a ser vencido é o desconhecimento e o
medo de lidar com questdes e com dispositivos tao distantes
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da nossa realidade docente, como a Educagdo a Distancia e
seus recursos, por exemplo.

O debate sobre EaD, muitas vezes, cai na rasa critica
sobre a sua qualidade e sobre uma suposta necessidade
da supremacia do ensino presencial, o que, em grande
medida, revela o receio de que os docentes percam o seu
lugar de poder. Isso é bastante compreensivel dado que
vivemos num pais em que, sistematicamente, um projeto
de desvaloriza¢ao do trabalho docente e da importancia
social do professor vem sendo organizado e posto em
pratica. Destaco aqui as palavras de bell hooks (2020, p.29)
ao explicar que “nao surpreende que os professores menos
preocupados com o bem-estar interior sejam os que mais
se sentem ameagados pela exigéncia estudantil de uma
educagdo libertadora, de processos pedagdgicos que ajudem
alunos em sua luta pela autoautualizagdo” A educagao
como pratica da liberdade que hooks defende, inspirada
em Paulo Freire, preconiza o “aprender a aprender”, tanto
por parte de docentes quanto por parte de discentes, afinal
se aprende (e muito!) enquanto se ensina. Lembro ainda
que a luta pela nao precarizagdo do ensino e do trabalho
docente ndo pode ser uma luta contra formas legitimas
de democratizacdo do ensino. Ao contrario, faz parte da
“politicidade” do educador o estimulo as aprendizagens, a
ocupac¢ao dos espacos em todas as modalidades de ensino,
com apropriac¢do de suas ferramentas e mecanismos, tanto
em sua organizagao quanto na condugao de suas atividades.

Um ponto de partida possivel para a constru¢ao de
possibilidades de estudo, ensino, aprendizagem e produc¢ao
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de conhecimento de forma virtual é a ideia de promover
a interagdo entre os sujeitos participantes do coletivo
educacional em a¢do. Em outras palavras, mantendo a
légica sociointeracionista de aprendizagem (VYGOTSKY,
1989), podemos constituir uma comunidade virtual que
se retroalimente de vivéncias e de saberes, favorecendo a
constru¢ao de novos conhecimentos. De acordo com Levy
(2010, p. 45), uma comunidade virtual “[...] pode contribuir
para a formagdo de um sujeito mais cooperativo, pois em
um ambiente virtual de aprendizagem, dificilmente estamos
ou queremos estar sozinhos” Ainda segundo a autora,
esses espacos sao propicios para a comunicagdo “de muitos
para muitos, sem fronteiras, sem isolamentos; um espago
democratico, onde todos podem participar igualmente dos
debates, das produgoes, das atividades.”

Sendo, portanto, a EaD uma modalidade fundamenta-
da em processos sistematizados e organizados, o importante
papel de media¢ao nas interlocugdes nao esta dispensando.
Apesar da separacgao fisico-espacial em relacao aos partici-
pantes da comunidade virtual, a agdo mediadora continua
sendo fundamental na sistematiza¢ao do processo de en-
sino-aprendizagem e na organizacdo dos conhecimentos
construidos através das interagdes promovidas. Mudam-se
as metodologias e as formas de intera¢ao, diversificam-se as
formas de avaliagdo da aprendizagem, mas a produgido do
conhecimento, dentro de um processo sério e conduzido de
forma satisfatoria, nao sofre prejuizos. No entanto, é pre-
ciso ter em mente que “[...] o modo como o meio eletroni-
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co ¢ utilizado depende em grande parte das necessidades
humanas, isto é, tanto dos professores quanto dos alunos, e
que essas necessidades sdo a razao primeira por que se for-
mam as comunidades educacionais eletronicas.” (PALLOF;
PRATT, 2002, p. 47 apud ARAUJO; FILHO, 2005, p. 76). O
aprendizado nessas comunidades, de acordo com os auto-
res, fundamenta-se

[...] num processo de busca pelo equilibrio,
ao compreender e apreender a novidade, aco-
modando o desconhecido ao que é conheci-
do, que o sujeito aprende. Ele coopera, opera
mentalmente com e sobre as suas certezas, e
com e sobre as certezas de outros e do meio,
busca o equilibrio, que é sempre provisorio,
pois deixa de existir ao surgir um novo dese-
quilibrio.

E um mito pensar que o ensino presencial garante
maior rendimento dos/das estudantes, assim como é um
mito acreditar que a EaD veio para substituir o professor. O
que ocorre é uma adaptagao a novas logicas de ensinar e de
aprender, nas quais “[...] a interagdo pessoal na sala de aula
entre professor e aluno como meio preferencial de ensino
[é substituida] pela agdo sistematica e conjunta de diversos
recursos didaticos e o apoio de uma organizacgdo e tutoria
que propiciam uma aprendizagem independente e flexivel.”
(ARETIO, 1999, apud RODRIGUES, 2007, p. 1). Vale aqui
uma reflexao, inspirada em Cury (2004, p.16), quando o
autor afirma que
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[...] a complexidade da mente humana nos faz
transformar uma borboleta num dinossauro,
uma decep¢do num desastre emocional, um
ambiente fechado num cubiculo sem ar, um
sintoma fisico num prentuncio da morte,
fracasso num objeto de vergonha.

E, para enfrentarmos essas questdes, o autor nos convida
a resolver os fantasmas que nos amedrontam internamente,
enfrentando o desconhecido de que tanto tememos no
sentido de ressignifica-lo, ou seja, transformando aquilo
que nos ameaga em uma oportunidade de aprendizados e
de participagao politica na educagdo.

Em tempos de pandemia, em que o necessario isola-
mento social impede a realizagao das praticas docentes pre-
senciais, os trabalhos remotos provocam mais uma vez o
professorado a tomar decisdes. Por um lado, ha os discursos
que sdo mobilizados contrariamente as a¢des do ensino re-
moto, evocando inclusive os fantasmas do ensino a distan-
cia como ameaga constante ao agir docente, como ja bem
falamos anteriormente. Por outro, ha a possibilidade de, em
alguma medida, manter contato com alguns estudantes, ofe-
recer reflexdes, momentos de aprendizados, possibilidades
de construcao de conhecimento, de formas diferenciadas e
com os recursos disponiveis. A escolha ¢ um ato politico e
de coragem, no qual o receio e o desconhecimento sao de-
safios a serem vencidos. O Gepilis escolheu enfrentar esses
desafios e, a partir do trabalho remoto, de encontros virtuais
sincronos, popularmente conhecidos como “lives”, o Grupo
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organizou o I Ciclo de Estudos Virtuais entre os meses de
maio e agosto de 2020.

Sobre a possibilidade

Assim como todos os coletivos de professores e pes-
quisadores, o GEPILIS foi atravessado pelas intempéries da
pandemia do COVID-19, o que deixou o grupo, num pri-
meiro momento, aturdido com a situagdo cadtica vivida no
pais desgovernado e, apds os sustos iniciais, com uma in-
quietagdo quanto ao que fazer diante desse caos. As discus-
soes nao foram poucas e, em meio as ideias langadas, sur-
giu a intencdo de se criar encontros virtuais para estudos, o
que manteria os membros do GEPILIS em contato e com
alguma atuagdo dentro dos propdsitos do Grupo. Entre-
tanto, havia a distancia relativamente aos estudantes, a ou-
tros parceiros de pesquisas, as comunidades escolares onde
desenvolvemos nossas investigagcdes e agdes de extensdo e
isso continuava a ser um incomodo. A criagdo do I Ciclo de
Estudos Virtuais do GEPILIS parecia ser uma saida possi-
vel, tanto para alimentar trocas saudaveis de aprendizados,
quanto favorecendo algum contato com o publico externo.

O tema central - a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) - surgiu da conversa entre os membros do Grupo
sobre educagdo e formacgdo docente, eixos que unem os
pesquisadores que compdem hoje o coletivo, docentes
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e estudiosos pertencentes as mais diferentes areas do
conhecimento. Foi pensando em conhecer melhor a criagdo
do documento orientador da educac¢do brasileira, seus
avancgos e retrocessos quanto a sistematizagdo do ensino em
suas diversas manifestacdes quea decisdo coletiva foi tomada.
A partir da Base, diversas outras questdes seriam trazidas
para as discussdes semanais, contemplando a diversidade
do grupo, mas também abarcando o universo de saberes que
o documento envolve, contribuindo, assim, para a formagao
de um publico docente ampliado. Entendemos também que
as conversas sobre os diversos temas necessitariam de uma
condugdo realizada por professores mais familiarizados
com a BNCC e com saberes especificos em cada momento,
o0 que enriqueceria o debate e qualificaria o estudo proposto.
Isto nos fez preparar uma lista de tematicas de interesse e
os/as respectivos/as docentes a serem convidados/as.

Em tempos de afastamento fisico, o préoximo desafio
seria encarar a tecnologia dos eventos “ao vivo’, as famosas
lives, amplamente utilizada para suprir o vazio deixado
pelos eventos presenciais impedidos de se realizar. Esse
enigma tecnoldgico a ser desvendado exigiu muito estudo
e dedicagdo do Grupo, uma vez que nenhum de seus
participantes era acostumado com as plataformas, com as
linguagens e com os formatos desse novo meio. Igualmente,
seria preciso organizar os recursos tecnologicos para
que as lives acontecessem e tivessem alcance satisfatorio
e participagdio de nosso publico-alvo: estudantes de
licenciatura e professores das redes publica e privada de
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ensino. Num primeiro momento, escolhemos a plataforma
Instagram como sendo o veiculo de realizagao dos encontros
virtuais, por ser uma rede social popular e ndo exigir
sofisticagdes tecnoldgicas para a realizacao de eventos “ao
vivo”. Entretanto, a limita¢ao de tempo imposta pela propria
plataforma (60 minutos), bem como a trabalhosa logistica,
nos fez mudar de ideia num curto espago de tempo. Afinal,
era preciso gravar as lives e postar os videos em outra
plataforma, a fim de torna-los disponiveis a todas e a todos
para que assistissem posteriormente a sua realizagdo. Com
certo receio de perdermos audiéncia, mas conscientes de
que traria mais praticidade para a realizagdo dos encontros,
migramos nossos eventos para a plataforma YouTube, que
nos flexibilizava tempo de realizagdo das lives, deixando
automaticamente os videos ja disponibilizados ao publico
apos a realizacdo dos eventos.

Dessa forma, desde o dia 07 de maio até 27 de agosto
de 2020, o I Ciclo de Estudos Virtuais do GEPILIS ocorreu
semanalmente — as vezes, mais de uma vez por semana
— contando com um publico diverso de professores e
professoras em formagao, mas também de colegas docentes
das mais variadas partes do Brasil. Os dados que trago nas
proximas se¢oes deste texto refletem o alcance desse Ciclo de
Estudos, bem como a repercussao dos temas e das discussoes
que foram realizadas. Trata-se de informagdes coletadas
a partir do acompanhamento sistematizado dos dados
estatisticos realizados nos momentos de cada encontro, bem
como dos registros das redes sociais do Grupo. Também
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foram tabulados dados avaliativos coletados por meio de
questiondrio proprio, num processo realizado ao final do
Ciclo, junto aos integrantes do GEPILIS que participaram da
empreitada, alguns/algumas ouvintes frequentes e também
alguns/algumas convidados/as que fizeram suas falas em
N0ssos encontros.

Foram realizados dezenove encontros virtuais abor-
dando os seguintes temas: Educacdo e Decolonialidade:
desafios contemporineos; Escola sem partido e o projeto
do estado teocratico — esses dois encontros serviram de
preparo para a discussdo a ser desenvolvida com foco na
BNCC. Em seguida vieram os encontros sobre os seguintes
temas: Idas e vindas da BNCC: vamos falar sobre isso?; A
BNCC e 0 “novo” Ensino Médio: reformas arrogantes, indo-
lentes e malévolas; A BNCC e o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana; A BNCC e o ensino de Lingua
Portuguesa: didlogos e possibilidades; Educa¢ao Literaria:
habilidades ausentes na BNCC; Ensino de lingua estrangei-
ra e BNCC; A BNCC e a EJA*®: na contramao da Educacio
Popular; Alfabetizagdo e letramento na BNCC: em defesa
dos direitos de aprendizagem da leitura e escrita; A BNCC
para Educagdo Infantil: qual é o lugar das diferencas e das
relagdes étnico-raciais?; As reformas neoliberais e o des-
monte da Educa¢ao do campo: quais sdo as possibilidades
de resisténcia?; BNCC: formagdo e questdes de género, clas-
se e raga; Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas: Filosofia e a
BNCC; A area de matematica e suas tecnologias e a BNCC;
A abordagem integrativa das Ciéncias Naturais pela BNCC

*% Educacéo de Jovens e Adultos.
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e a redugdo da especificidade pelas generalidades; O ensino
de Geografia e a BNCC; A pratica pedagdgica segundo a
BNCC: formagéao de professores e os estagios supervisiona-
dos da licenciatura em pedagogia; BNCC e BNC™: reflexdes
sobre a formacao de professores no Brasil.

Cada encontro consistia na fala de algum/a professor/a
convidado/a que explanava sobre o assunto do dia e
respondia os questionamentos feitos pelas pessoas que
estavam assistindo. Um integrante do GEPILIS era o
responsavel pela interlocu¢do com o/a convidado/a e
participantes, mediando o debate e encaminhando os
questionamentos. A partir do momento em que comegamos
a realizar as lives pelo YouTube, havia sempre um outro
integrante do GEPILIS que ficava responsavel pela parte
“técnica” do evento, o “amigo invisivel” como chamamos
informalmente, o qual ficaria interagindo nos espagos de
“bate-papo” — chat — e organizando a parte grafica de cada
encontro. A divulgacio era feita eletronicamente através de
cartazes elaborados previamente que circulavam nas redes
sociais pessoais dos integrantes do Grupo, nas redes do
GEPILIS e nos contatos que tinhamos em nossas agendas
eletrénicas. Assim, a presenca do publico era garantida e as
perguntas que movimentavam o debate também®. Vamos
aos dados.

> Base Nacional Comum para Formagido de Professores da Educagio

Basica.
% Todos os videos relativos ao I Ciclo de Estudos Virtuais do GEPILIS
encontram-se disponiveis no canal do Grupo, no YouTube (https://

bit.ly/3hXzqnm)
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Os resultados obtidos

Tivemos um publico, em sua maioria, composto por
professores em formagdo e docentes em atuagao tanto na
rede basica, quanto no magistério superior. Destacamos
uma presenca constante de professores e professoras da
rede municipal de Irara (BA), local de residéncia de alguns
integrantes do GEPILIS. No entanto, contamos com a
presenga também de pessoas interessadas nos assuntos
debatidos, ainda que ndo estivessem profissionalmente
ligadas a educacgdo. Foram registradas presencas de Santa
Catarina, Sao Paulo, Araraquara, Ribeirdo Preto, cidades
do Espirito Santo, Rio de Janeiro, Boa Vista, Recife, Joao
Pessoa, diversas cidades da Bahia, dentre outras localidades.
A média diaria de presencas nas lives ao longo dos dezoito
encontros foi de 40 (quarenta) a 50 (cinquenta) pessoas,
sendo que o encontro que contou com o maior numero de
participantes obteve um publico de 135 (cento e trinta e
cinco) pessoas e o que apresentou o menor publico obteve
o numero de 15 (quinze) participantes. A quantidade de
pessoas participando das lives variava muito de acordo com
a tematica abordada, sendo que temas mais abrangentes
— como “A BNCC e o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana” — atrairam um publico maior
que os temas mais especificos de determinadas dreas do
conhecimento — como “O ensino de Geografia e a BNCC”
ou “O ensino de lingua estrangeira e a BNCC”.

196



Para entender melhor sobre a abrangéncia que o I Ciclo
de Estudos Virtuais alcanc¢ou é preciso entender aspectos
quantitativos e qualitativos coletados ao longo da realizagao
do encontro. Estando os videos disponiveis para acesso
posterior do publico, foi necessario um acompanhamento
sistematico quanto as visualizacoes dos videos e quanto
ao nimero de inscritos nos canais do Grupo no Instagram
e no YouTube. Também foi necessario acompanhar os
comentarios realizados no espago de bate-papo durante a
realizagdo de cada encontro, assim como os comentarios
deixados nos canais do Grupo apos a live, assim como as
mensagens enviadas ao e-mail do GEPILIS e também os
comentarios coletados através de uma pesquisa de opiniao
realizada no final do Ciclo com uma amostra de participantes
(convidados e mediadores) e de publico.

O namero de seguidores nas redes sociais do GEPILIS
tem apresentado um crescimento constante, ainda que
de uma forma diferenciada. Enquanto no Instagram, no
primeiro més de sua existéncia, o nimero tenha alcan¢ado
o patamar de 241 (duzentos e quarenta e um) inscritos,
no YouTube, o GEPILIS contou com 300 (trezentos)
inscritos. Ao final do Ciclo, contavam-se 313 (trezentos e
treze) seguidores no Instagram e 574 (quinhentos e setenta
e quatro) seguidores no YouTube. Um més apds o fim do
Ciclo, o numero de seguidores do Instagram manteve-se
praticamente o mesmo, enquanto a plataforma YouTube
conta com, até o momento, 619 (seiscentos e dezenove
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inscritos)®’. Em boletim de desempenho encaminhado
ao GEPILIS pela organizacao da Plataforma YouTube, o
canal do Grupo teve — de 15 de agosto a 15 de setembro
de 2020 — 57 (cinquenta e sete) novas pessoas inscritas,
mais de mil visualizagdes dos videos postados, 116 (cento
e dezesseis) marcagdes “gostei” em videos assistidos, mais
de 500 (quinhentos) comentérios realizados e mais de 50
(cinquenta) compartilhamentos. Esses numeros revelam o
alcance quantitativo relativo a pessoas que se associaram
aos canais de divulgacdo do Grupo, recebendo notificagdes
quando novos videos sdo postados e novas lives realizadas.
Também revela o nimero de vezes que os conteidos foram
apreciados positivamente, provocando reagdes (“gostei!”)
do publico, bem como as interagdes realizadas através de
comentarios e de encaminhamentos dos videos para outras
pessoas como sugestao de um material a ser levado em
consideracdo. Trata-se de um quantitativo de pessoas que,
direta ou indiretamente, esta tendo acesso aos conteudos
produzidos pelos pesquisadores do GEPILIS.

Destaco que a participagdo do publico é mais ativa
quando observamos as interacOes escritas realizadas no
momento das lives — chat — e nos comentarios deixados
na pagina de cada video postado apos a realizagdo do
evento. Concomitante a live, o publico apresenta inimeras
manifestagdes de agradecimento aos convidados e
convidadas pelas apresentacdes realizadas, comentando

1 Contagem realizada em 20.09.2020.
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sobre os temas abordados, sobre as informacoes trazidas e
sobre suas realidades profissionais e de vida. E 0 momento
em que percebemos a empatia que o tema e/ou o seu/sua
apresentador/a provocaram nos presentes, bem como a
relevancia da discussdo para a sociedade em geral. Nesse
sentido, a resposta de um dos participantes do questionario
avaliativo declarou:

Gostei muito por nio ter tido um carater
demasiadamente académico. As discussoes
foram efetivamente direcionadas aos profis-
sionais da educa¢ao, na medida em que os
convidados, de modo geral, se preocuparam
em dar exemplos praticos e a considerar a
realidade escolar.

Na fala desse participante, percebe-se a importincia
de uma linguagem acessivel e de uma aproximagao do
publico, muitas vezes promovida pela experiéncia no
assunto em debate, pelo conhecimento a respeito do tema
e por uma visio de mundo menos conservadora e mais
acolhedora. As perguntas realizadas, umas bem complexas,
outras de verificacdo da opinido do/da apresentador/a
do dia, expressam a interlocugdo, o interesse e a empatia
do publico, conforme disse antes, sobre o tema e sobre as
problematicas adjacentes abordadas. A participagdo do
publico durante as lives, também registrada no canal do
GEPILIS, revela que as discussdes desenvolvidas ao longo
do Ciclo em muito contribuiram para a formagao docente
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— inicial ou continuada — bem como provocou reflexdes
relevantes em meio aos presentes, ainda que nem sempre
estes fossem profissionais da educagao.

Com relagdo aos comentarios posteriormente encami-
nhados pelo publico, eles podem ser classificados em agra-
decimentos, congratulagdes, informagdes pedidas — em
sua maioria — mas também reclamagdes e sugestoes. Ge-
ralmente, recebemos o reconhecimento do publico pela ini-
ciativa do evento e pela qualidade dos debates apresentados,
0 que gerou, em alguns, outras duvidas e questionamentos
a nds encaminhados, como pedido de materiais ou sugestao
de textos e de autores para aprofundamento em determi-
nados assuntos. As reclamacoes recebidas versavam sobre
o tempo de realizacdo dos encontros que, na visao dos que
comentaram, era curto para um debate mais aprofundado.

Quanto a isso, vale registrar que o GEPILIS entendeu
ser suficiente o espago temporal de 90 (noventa) minutos
de duragao para cada encontro, sendo que esse tempo foi
ultrapassado em alguns encontros, chegando a 120 (cento
e vinte) minutos em alguns casos. Entendemos que um
encontro muito longo seria mais cansativo e comprometeria
aaten¢do ea participagdo dos presentes. Também recebemos
criticas pontuais a um convidado que manteve uma fala
critica com relacao aos aspectos politicos pertinentes ao
assunto tratado, porém, na visao do criticante, apresentou
“uma discussao ndo aprofundada com relagdo ao documento
da BNCC, o que parecia um desconhecimento de seu texto.”
A critica avaliativa dessa natureza também ¢é uma forma de
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participacgdo ativa e que nos leva a refletir sobre o publico que
participa desses momentos virtuais, um publico que nao vai
aceitar qualquer informagao, que tem sua visao de mundo
e dos fendmenos sociais e com quem precisamos também
aprender e melhorar nossas atuagdes. Muitas vezes, 0s
espagos académicos consistem em bolhas sociais que tendem
a encerrar os docentes e pesquisadores em verdadeiras
redomas de vidro inquebrantaveis, como se essas pessoas
estivessem acima dos demais da sociedade e que teriam
“autoridade” para falar de tudo para todos. Sabemos que a
liberdade de expressao precisa ser condicionada, no caso
dos saberes académicos, a orientagdes teoricas, reflexdes
criticas e argumentagdes consistentes que precisam ir além
das opinides e do senso comum. Portanto, mesmo as criticas
terem sido em nimero menor, elas foram valiosissimas para
suscitarem reflexdes acerca de nosso trabalho e de nosso
papel social de docentes e pesquisadores.

De acordo com o questiondrio avaliativo que encami-
nhamos a 35 (trinta e cinco) pessoas, quando faltavam acon-
tecer as duas ultimas lives, tivemos outras informagdes que
reforcaram as avaliagOes feitas através do acompanhamento
sistematico das lives e das redes sociais do GEPILIS, bem
como demonstram que o evento cumpriu seus principais
objetivos iniciais, a saber: manter interlocucao entre estu-
dantes, docentes e pesquisadores a respeito de tema relevan-
te para a sociedade e para a educagdo, estudar coletivamente
e fomentar pesquisas a partir das discussoes realizadas.

Dentre as pessoas que responderam ao instrumento,
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mais de 80% (oitenta por cento) declarou que ou assistiu
aos encontros fazendo anotagdes quanto aos aspectos mais
relevantes e aprendizados realizados, ou, além disso, fez
perguntas aos convidados de cada dia. Essa postura ativa
desses participantes condiz com as formas de “aprender a
aprender” ditas anteriormente, bem como com ag¢des em
que os sujeitos buscam operar suas mentes confrontando
suas certezas diante de novas formas de olhar o mundo e
os fendmenos. Sistematizar conceitos e ideias, refletir sobre
outras formas de pensar e buscar, através da interlocugao,
do dialogo, estabelecer sentidos sdo formas declaradas de
um aprendizado através da interagdo com o outro. No caso
em questdo, a a¢do virtual ndo foi capaz de comprometer a
atitude ativa de aprendizagem.

Os itens que avaliaram a live como género académico
também fomentam reflexdes muito interessantes quanto
aos quesitos avaliados: tema, debatedor(a), mediador(a),
tempo, formato e intera¢do. Os temas foram entendidos
como pertinentes, na totalidade — 92% dos respondentes
— ou na maioria das vezes — 8% dos respondentes — nao
havendo qualquer comentario no sentido de desvalorizar
alguma tematica apresentada. A maioria dos respondentes
(75%) avaliou positivamente a participa¢ao dos convidados,
e 0s 25% restantes destacaram alguns comentarios criticos
a respeito de um debate sem aprofundamento, como disse
antes, ou de terem sentido falta de conhecer mais a BNCC
através do apresentador/a. Entendemos que, em alguns
encontros, os/as docentes convidados/as construiram suas
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falas partindo do pressuposto de que o texto do documento
erade conhecimento geral, o que nem sempre foi verdadeiro.

Com rela¢do a atuacdo do individuo mediador, res-
ponsavel pela interagdo tanto com o/a convidado/a quanto
com o publico, uma expressiva quantidade de responden-
tes (82%) entendeu que foram atuagdes muito proveitosas
e que ajudaram na condugdo das discussoes. Entretanto,
houve um percentual de falta de satisfagdo completa (18%)
que declararam haver, em alguns momentos, uma necessi-
dade de maior interacdo com o/a docente presente no dia,
no sentido de que nao seria 0 “momento de uma palestra,
mas sim de uma /ive”. A interagdo no chat entre o “amigo in-
visivel” e o publico também foi alvo de avaliagdo e a maioria
dos respondentes (75%) afirmou que essa atuacdo foi sem-
pre satisfatoria, ainda que outros 25% tenham ressaltado
que, por vezes, faltou um pouco de interacao, de estimulo
ou de “contato” no chat. Essas informag¢des retomam a im-
portancia que Vygotsky acentua para as interagdes sociais
nos processos de aprendizagem, um fato de relevancia para
0s novos espagos de aprendizagem que surgem na virtuali-
dade. Ou seja, o distanciamento fisico requer um uso mais
ativo dos mais variados apelos sensoriais e interativos para
estimular e acolher os participantes do aprendizado a dis-
tancia, no sentido de fazé-los sentir que sdo parte da comu-
nidade virtual e que ela precisa de sua atividade para poder
fazer sentido.

O tempo e o formato do género live também revelam
a necessidade de uma adaptacdo quanto as praticas do
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ensino presencial em meio virtual. Muitos estudos afirmam
que ndo se pode querer fazer no espago remoto aquilo que
realizamos nos espagos convencionais. Nesse sentido, 92%
dos respondentes declararam que a duragdo de 1h30min
para as lives é o tempo ideal para garantir uma discussao
proficua, a atencdo e a participacdo de todos e de todas,
devendo haver um controle individual do tempo de fala de
cadaum dos participantes para que ndo haja um dominio dos
turnos de fala restrito a poucos. Apenas 8% consideraram
esse tempo total como sendo insuficiente para a realiza¢do
da atividade. Lembramos aqui que, em situagdo presencial,
revezamos nossas atengdes entre a pessoa que faz uma
exposi¢do e o entorno do momento de aprendizagem e esse
entorno, no ambiente virtual, restringe-se ao chat ou a outras
atividades paralelas, que podem comprometer a atencao
dos participantes com bastante facilidade. Assim, o tempo
precisa ser utilizado de forma a recobrar a aten¢ao de todos
e de todas constantemente, sem que haja um longo periodo
de falas ininterruptas. Essa afirmagdo reforca o resultado
da avaliagdo do formato das lives, na qual a maioria (73%)
disse preferir uma alternancia constante entre perguntas e
respostas, enquanto um grupo menor (17%) prefere que
haja um breve momento explanatdrio também. No entanto,
ha um consenso de que ndo agrada o fato de escutar uma
fala continua sem interagdes, ainda mais se for por um
longo periodo de tempo. Lembramos que o género palestra
pode até ser transmitido por meio de audio e video, mas
que o género live sugere a interagao através do debate, uma
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apresentacdo do tema associada aos questionamentos,
quer do mediador, quer do publico presente, dando os
direcionamentos para a fala da pessoa convidada.

Por fim, a avaliacdo final dos respondentes aponta
para uma vontade de que o género live continue a ser
ofertado como possibilidade educacional, mesmo depois de
vencida a pandemia (92%), ficando apenas 8% contrarios
a essa proposta. A acdo do GEPILIS ndo s6 atendeu as
expectativas dos membros do grupo em estudar aspectos
ligados a formagao docente, como preencheu um vazio
provocado pelo afastamento involuntdrio ao qual todos
fomos submetidos. Nao sera possivel avaliar o alcance dessa
acdo em sua totalidade, dados os aspectos subjetivos que
foram afetados, mas nem sempre expressos, como a fala de
uma participante da avaliagao:

Que ndo soe como piegas. Mas as Lives do
Gepilis me ajudaram a passar esse momento
tdo cruel da Pandemia vendo o lado positivo
das coisas. As tematicas, mesmo as que eu
pensava nao ter afinidade, foram excelentes.

Antes de afastar as pessoas, as tecnologias podem
sim ser meios de aproximacdo e de troca. Percebe-se que,
em meio a sociedade da tecnologia e aos estimulos dos
recursos tecnoldgicos, a pedagogia dos multiletramentos,
para além de consistirem em um desafio a ser enfrentado,
¢ um estimulo para que novas possibilidades de promog¢ao
da educagdo como pratica da autonomia e da liberdade
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sejam fomentadas pela universidade brasileira. Os receios,
ainda que legitimos, ndo podem ser impedimentos para um
caminho vasto a ser seguido, mas sim for¢a motriz para que
sejam os/as educadores a ocuparem os espagos cibernéticos
da produgdo do conhecimento e da partilha de saberes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pandemia de COVID-19 impds a todos e a todas
uma dura realidade de isolamento, tensdes e necessarias
reinvengdes para que o exercicio docente, como politica
de acolhimento e de formagao dos/das estudantes, pudesse
ser realizado de alguma forma. O medo do desconhecido, o
incomodo do novo lugar docente, a inabilidade tecnolégica,
a desconfianga, o preconceito e a ignorédncia e toda a sorte
de fantasmas, em alguma medida, afetaram a classe docente
e a n6s do GEPILIS. Apds os sustos iniciais com a doenga
e com o descaso governamental, entendemos que seria
melhor enfrentarmos nossas insegurangas e tentar oferecer
alguma partilha aos/as estudantes e companheiros/as de
luta na Educagdo. Foi assim inventado o I Ciclo de Estudos
Virtuais do Grupo, materializado em encontros semanais,
realizados através de plataformas digitais, abordando o
estudo da Base Nacional Comum Curricular em suas
interfaces com diversas areas do saber, com modalidades

\

de ensino e com questdes sociais vigentes. Do medo a
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surpresa, o evento trouxe resultados muito positivos para
o GEPILIS, quer do ponto de vista académico, quer do
ponto de vista social, ou ainda no que tange aos afetos e
as partilhas promovidas. Aprendemos todos e todas, e
crescemos muito, experienciando o exercicio investigativo e
docente e, principalmente, negando uma postura omissa ou
covarde diante dos desafios impostos, agindo radicalmente
em oposi¢ao aos norteamentos politicos nacionais, inclusive
no a4mbito educacional. Se ha resisténcia na luta por uma
Educac¢ao de qualidade, o GEPILIS tem existido e resistido
nessa contenda.

REFERENCIAS

AGAMBEN, G. Profanagdes. Sao Paulo: Boitempo, 2007.

ARAUJO, 1. H. L., FILHO, G.J. L., 2005. Comunidades
virtuais de aprendizagem: novas dinimicas de
aprendizagem exigem novas formas de avaliagao. Anais do
XVI Simposio Brasileiro de Informatica na Educagéo - Juiz
de Fora, Brasil.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico. Sao Paulo:
Loyola, 2007.

BOURDIEU, P. O Poder simbélico. Rio de Janeiro:
Bertrand, 1989.

207



FOUCAULT, M. Microfisica do Poder. 26. ed. Sao Paulo:
Graal, 1997.

CURY, Augusto Jorge. Nunca desista dos seus sonhos. Rio
de Janeiro: Sextante, 2004.

LEVY, Pierre. Tecnologias da Inteligencia: o futuro do
pensamento na era da informatica. Sao Paulo: Editora 34,
2010.

CALVET, Louis-Jean. As politicas Linguisticas. Sao
Paulo: Parabola, 2007.

COSSON, Rildo. Letramento Politico. A perspectiva
do legislativo. Brasilia, Camara dos Deputados: edi¢des
Céamara, 2019.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra,
1996.

FREIRE, Paulo. Politica e educagio: ensaios .5. ed - Sdo
Paulo, Cortez, 2001.

FREIRE. Paulo. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador.
Saberes construidos nas lutas por emancipagao.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2017.

NASCIMENTO, Gabriel. Racismo linguistico. Os
subterraneos da linguagem e do racismo. Belo Horizonte:
Letramento, 2019.

208



PAQUAY, Léopold, Philipe Perrenouud, Marguerite
Altett, Evelyne Charlier. Formando Profesores
Profissionais; trad. Fatima e Eunice Gruman 2. ed. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2001.

RODRIGUES, Rosangela Schwarz. Conceitos e
fundamentos. Florianépolis: EDUFSC, 2007

SOUZA, Ana Lucia Silva. Letramentos de reexisténcia.
Poesia, grafite, musica, danca: hip-hop. Sao Paulo:
Parabola, 2011.

STREET, Brian V. Letramentos sociais. Abordagens
criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia
e na educagdo. Trad. Marcos Bagno. Sdo Paulo: Parabola,
2014.

VYGOTSKY, L.S. A Formagao Social da Mente. Sao
Paulo: Livraria Martins Fontes. Editora Ltda. Sao Paulo,
1989.

WALSH, C. Interculturalidade critica e pedagogia
decolonial: in-surgir, re-existir e reviver. In: CANDAU,
V.M.E(Org.) Educagdo intercultural na América Latina:
entre concepgoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7
Letras, 2009, p. 12-43

209



Por um conceito mais amplo de educagao: saberes
de boca ao ouvido em Guiné-Bissau

Sabrina Rodrigues Garcia Balsalobre®
Nembali Mané®®

INTRODUCAO

A educagdo sempre esteve presente em todas as socie-
dades humanas desde tempos remotos. Contudo, a tradi¢cdo
escolar ocidental delimitou, em termos praticos, o conceito
de educagdo ao processo em que um mestre transmite um
conjunto de conhecimentos a um aprendiz, que passiva-
mente o absorve. Esse conhecimento é preconizado por um
“curriculo” oficial, que legitima aquilo que “pode ser ensina-
do”. Frequentemente, tornam-se saberes legitimos de serem
transmitidos aqueles que veiculam a versdo hegemonica da
histéria e que contribuem para a manutencao do status quo.
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Desse modo, saberes ancestrais tendem a ser silenciados,
bem como suas metodologias de ensino, amplamente ali-
cercadas na tradi¢ao oral.

Assim, ao associar educa¢ido apenas com a educagdo
escolar, restringe-se a acdo de educar apenas aquela que
ocorre no espago escolar ou em espagos formais, em que um
professor academicamente formado transmite contetidos a
alunos tidos como receptores passivos. No entanto, a acdo
de educar ¢é algo bem mais complexo, pois abrange toda
a sociedade humana, independentemente da época, da
localidade, da geragdo, da cor da pele, da classe social e do
género de estudantes e mestres. Enfim, ela acontece em
diversos espagos e tempos.

A partir dessa légica, em um mundo formado por so-
ciedades, e as sociedades sendo construidas por diferentes
povos — distintos em cultura, linguas e crengas —, a con-
cepgdo sobre modelos de educagdo vai se tornando paulati-
namente mais complexa. Diante disso, educa¢ao é um pro-
cesso de inserc¢ao social e de ensino acerca da concep¢ao de
mundo as geragdes vindouras. Logo, ela ocorre no modelo
que cada povo acredita ser o melhor. Por isso, a complexi-
dade de se universalizar um modelo educativo é enorme,
pois cada sociedade adota o modelo ideal que corresponda
as suas realidades e que coadune com o seu modo de vida.
Brandao, (1995, p. 9-10), acerca dessa logica educacional,
assevera:

Existe a educagdo de cada categoria de sujeitos

de um povo; ela existe em cada povo, ou entre
povos que se encontram. Existe entre povos
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que submetem e dominam outros povos,
usando a educa¢do como um recurso a mais
de sua dominancia. Da familia 8 comunidade,
a educacio existe difusa em todos os mundos
sociais, entre as incontaveis praticas dos
mistérios do aprender; primeiro, sem classes
de alunos, sem livros e sem professores
especialistas; mais adiante com escolas, salas,
professores e métodos pedagdgicos.

Ao se tratar de educagdo, de modo geral, isso nos leva
a perceber que a “[...] escola ndo é o tnico lugar onde ela
acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a
sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu tinico
praticante” (BRANDAO, 1995, p. 9). Esse antropdlogo
acrescenta:

Ninguém escapa da educagao. Em casa, na
rua, na igreja ou na escola, de um modo ou
de muitos, todos nds envolvemos pedacos
da vida com ela: para aprender, para ensinar,
para aprender-se-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os
dias misturamos a vida com a educagdo
(BRANDAO 1995, p. 7).

Portanto, independentemente do tipo, seja escolar ou
ndo escolar, todos nds passamos pela educagio, pois ela
acontece em diversos lugares e momentos e ¢ atravessada
por diferentes atores sociais. Pensando nessa logica,
realmente é possivel testemunhar que cada um/a passou
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por um mestre/a de instrucdo que ensina as regras de vida
a partir da concep¢do da educag¢do no espago em que vive.

Com um propdsito de estabelecer um olhar mais amplo
para a educagdo, esse artigo se propoe a revisitar o passado
das sociedades tradicionais africanas, a fim de compreender
como se dao as praticas educativas, que ainda hoje sdo
transmitidas de boca aos ouvidos em Guiné-Bissau. Assim
sendo, valorizando a educagao veiculada pela tradi¢ao oral,
os provérbios e os contos guineenses, particularmente da
etnia mandinga, serdo aqui apresentados, bem como os
importantes valores morais e educativos a eles associados.

Desse modo, ao ampliarmos o conceito de educacio,
particularmente considerando a realidade de Guiné-Bissau,
partimos de uma premissa decolonial para estabelecermos
o debate. Ao compreendermos decolonialidade (QUIJANO,
2005) como as lutas epistemoldgicas que tém sido travadas
pelos paises ex-coloniais e/ou subalternizados, a fim de
conquistarem suas independéncias simbolicas, estéticas,
culturais etc., advogamos no sentido de que essas praticas de
ensino tradicionais veiculadas pela oralidade precisam, cada
vez mais, dialogar com os modelos “oficiais” de educagdo, a
fim de que os/as estudantes tenham sua diversidade cultural
e linguistica legitimada pelo aparato institucional escolar.

Aprendizados em comuna: educagio tradicional em Africa

Nessa era contemporanea, a educagdo se associa mais
com o espago escolar, contudo, nem todas as sociedades
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empregam (exclusivamente) esse modelo. Um exemplo
concreto sdo as sociedades tradicionais africanas, nas quais
ter acesso a educagdo significa adquirir conhecimentos
e normas comportamentais e de convivéncia social, que
sao obtidos através da sua integracao na comunidade, no
grupo familiar, em grupos de trabalho, nas cerimoénias de
iniciagdo, no momentos de se escutar historias e contos dos
mais velhos etc. Portanto, a partir da interacdo comunal
entre os ancidos e os mais novos se da a educacio africana
baseada na tradi¢ao oral. Para Sané (2018, p. 57-58):

Antes da colonizagéo, ter acesso a educacdo
significava adquirir conhecimentos e normas
de comportamento, como acontecia em qual-
quer sociedade humana. Assim, através de
sua participa¢do na vida do grupo familiar e
da comunidade, participando dos trabalhos
de campo, escutando histdrias dos velhos e
assistindo as cerimonias e aos cultos, as crian-
¢as e os jovens adquiriam, gradualmente, os
conhecimentos necessarios a sua integracao
e habilidades para produzir e sobreviver, de
acordo com as normas de comportamento e
os valores imprescindiveis a vida consagra-
dos, valorizando os habitos e os costumes ca-
racteristicos da cultura local.

Com a chegada dos primeiros antropologos as socieda-

des nao ocidentais, foram identificadas praticas culturais,
cerimoOnias rituais e outras formas de convivéncias huma-
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nas desses povos. Entretanto, é interessante constatar que
nenhum desses profissionais associava, no passado, essas
praticas comunitarias ao conceito de educagdo, tendo em
conta que a nogao que eles tinham de educagdo eurocentra-
da era muito diferente do que era praticado nessas socieda-
des. Conforme Brandao (1995):

Quando os antropdlogos do comego do sécu-
lo sairam pelo mundo pesquisando “culturas
primitivas” de sociedades tribais das Amé-
ricas, da Asia, da Africa e da Oceania, eles
aprenderam a descrever com rigor pratica-
mente todos os recantos da vida destas socie-
dades e culturas. No entanto, quase nenhum
deles usa a palavra educacdo, embora quase
todos, de uma forma ou de outra, descrevam
relagdes cotidianas ou cerimdnias rituais em
que criancas aprendem e jovens sao sole-
nemente admitidos no mundo dos adultos.
(BRANDAO, 1995, p. 16-17).

Esse mesmo entendimento continua a ser visto na
sociedade contempordnea, na qual se conecta a ideia ou a
palavra educa¢ao diretamente com a presenga da instituicao
escolar bem estruturada e bem formalizada, que tem o
professor como orientador. Assim, as outras formas de
ensino e de aprendizagem continuam sendo deslegitimadas
enquanto possibilidades de educagao, devido a uma suposta
falta de sistematizagdo dos saberes. Buscando romper com
as barreiras conceituais conferidas a educa¢ao, Brandao
(1995, p. 10-11) destaca:
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A educagio é, como outras, uma fracio do
modo de vida dos grupos sociais que a criam
e recriam, entre tantas outras inveng¢des de
sua cultura, em sua sociedade. Formas de
educacdo que produzem e praticam, para
que elas reproduzam, entre todos os que
ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa
as palavras da tribo, os cddigos sociais de
conduta, as regras do trabalho, os segredos
da arte ou da religido, do artesanato ou da
tecnologia que qualquer povo precisa para
reinventar, todos os dias, a vida do grupo e
de cada um de seus sujeitos, através de trocas
sem fim com a natureza e entre os homens,
trocas que existem dentro do mundo social
onde a propria educa¢do habita, e desde
onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as
vezes a inculcar — de geracdo em geragdo, a
necessidade da existéncia de sua ordem.

Com esse olhar mais amplo, a educagdo passa a ser
uma ferramenta de inserc¢do social, a partir da qual cada
individuo vai ser educado e moldado para a convivéncia
na sociedade em que vive. E, nesse panorama, que se
defende a sua abrangéncia e peculiaridade, ou seja, pessoas
que nascem em zonas urbanas sdo educadas de formas
diferentes daquelas nascidas em zonas rurais, numa familia
camponesa, por exemplo. No entanto, nenhuma forma de
se educar é mais importante ou superior a outra, pois, ao
seu modo, contribui-se para a inser¢ao social dos membros
mais novos daquela comunidade.
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Nesse contexto, a educac¢io tradicional africana baseia-
se em fortalecer lagos de amizade e de solidariedade entre
os povos. De acordo com Sobunfu Somé — professora,
escritora, ativista de Burkina Fasso — (2002, p. 68), a
comunhdo e solidariedade entre os povos africanos comeca
desde a infancia, em que se considera que “as criangas
nao pertencem completamente aos pais que lhes dao luz;
mas aquelas usaram o corpo de seus pais para chegar,
mas pertencem a comunidade” Dessa forma, depois da
sua chegada, elas passam a pertencer a toda comunidade.
Assim sendo, a sua educagido também ¢é de responsabilidade
de todos, como forma de inserir a crianga num ambiente
solidario, no qual os ancides ja viviam.

Para estabelecer as possiveis diferengas entre o modo
de vida ocidental e o contexto africano, Somé (2002) partiu
de relatos de sua propria experiéncia por ter vivenciado
em ambas as sociedades. Segundo a autora, na sociedade
africana, a convivéncia é comunal e ha total colaboracio
em varios dominios, como nos trabalhos do campo e entre
outas atividades. Nessa sociedade, viver sozinho é associado
a algo esquisito ou a doenga, como defende a filosofia
ubuntu “eu sou porque nds somos”. Desse modo, as decisdes
sao tomadas em conjunto, principalmente no que se refere
a casamento. A titulo de exemplo, ela ilustrou que grande
parte da decisdo tomada na cerimdnia de casamento, assim
como em possiveis divorcios, nao depende exclusivamente
da noiva e do noivo, no entanto, diz respeito a comunidade.
Assim, esse fato demostra uma grande liga¢ao e dependéncia
comunitdria.
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Nessa perspectiva, a autora destacou que, quando vivia
nos Estados Unidos da América, morava com uma amiga
num apartamento. Ao explicar a sua mae que moravam
duas pessoas num grande apartamento, a mae considerou
ser uma coisa ridicula e ficou muito preocupada com a filha,
pois ela achou que a filha estava vivendo numa localidade
onde ndo receberia o abragco da comunidade, fundamental
ao contexto africano. Na logica ocidental, pois, a vivéncia
seria “cada qual por si Deus por todos” (SOME, 2002) (grifos
N0Ss0s).

Na obra desta africanista intitulada O espirito da
intimidade: ensinamentos ancestrais africanos sobre a
maneira de se relacionar (2002), a criagao das criangas é

destacada:

Quando vocé tem um filho, por exemplo,
niao ¢ s seu, é filho da comunidade. Do
nascimento em diante, a mie nao ¢ a Unica
responsavel pela crianga. Qualquer outra
pessoa pode alimentar e cuidar da crianga. Se
a outra mulher tiver um bebé, ela pode dar de
mamar a qualquer crianga. Nao ha o menor
problema (SOME, 2002, p. 42).

Ela ainda partilha sua experiéncia em chamar qualquer
velho da sua aldeia de “papai’, assim como em chamar colegas
de sua méae de “mamae” sem nenhum constrangimento.
De igual modo, as maes fazem o mesmo gesto com os/as
colegas dos/as seus/suas filhos/as, chamando-os de “filho”
ou de “filha’, e toda crianga se sente muito a vontade em
qualquer casa. Assim, aprende-se a viver em coletividade
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e em solidariedade com as outras pessoas na comunidade.
Com isso, a autora destaca que “o objetivo da comunidade é
assegurar que cada membro seja ouvido e consiga contribuir
com os dons que trouxe ao mundo, da forma apropriada.
Sem essa doa¢ao, acomunidade morre. E sem a comunidade,
o individuo fica sem espago para contribuir” (SOME, 2002,
p-35). Nesse sentido, vale a pena ressaltar que a comunidade
tradicional africana se assenta na troca/compartilhamento
de conhecimento, de modo que cada um contribui com
aquilo que sabe mais e apreende o que conhece menos.

Portanto, a educagdo tradicional africana objetiva
instruir as geragdes mais novas acerca da forma de se
inserir na sociedade em que vivem e promover uma grande
solidariedade entre diferentes comunidades e aldeias.
Entretanto, esse espirito de dependéncia reciproca comunal
do povo africano do periodo pré-colonial foi comprometido
parcialmente com a chega dos europeus a esse continente.

Tendo em vista os aspectos acima referidos, é possivel
frisar que a inexisténcia da instituicdo escolar formal na
sociedade pré-colonial africana nao significava a auséncia
de processos de ensino e de aprendizagem, pois essa pratica
acontecia por meio da transmissao oral, que é subalternizada
pela cultura escrita europeia (SANE 2018; CA, 2000).

Tradicdo oral: transmissdo de saberes de boca ao ouvido

Segundo Ca (2011), a oralidade constitui um fator muito
importante no que cerne a preservagdo das tradi¢des ances-
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trais. Na sociedade tradicional africana, a educaciao decorre
em torno da oralidade. E por meio dela que os mais velhos
contavam as histdrias, os contos, os provérbios, realizavam
as cerimonias de iniciagdes e alguns ensinamentos das pra-
ticas ancestrais as geragdes mais novas. Assim, em confor-
midade com Amadou Hampaté Ba (2013, p. 175-176):

O fato de nunca ter tido uma escrita jamais
privou a Africa de ter um passado, uma
histéria e uma cultura. Como diria muito
mais tarde meu mestre Tierno Bokar: ‘A
escrita € uma coisa, e o saber, outra. A escrita
¢ a fotografia do saber, mas nao o saber em si.
O saber é uma luz que existe no homem. E a
heranga de tudo aquilo que nossos ancestrais
puderam conhecer e que se encontra latente
em tudo o que nos transmitiram, assim
como o baoba ja existe em potencial em sua
semente.

Similarmente, a oralidade vai para além desses ensina-
mentos acima mencionados. Em muitas sociedades africa-
nas, até no periodo contemporaneo, é possivel encontrar
pessoas a acordar os pactos formais através da oralidade.
Como no caso da sociedade guineense, é frequente ver os
mais velhos dizerem “dei a minha fala”, que ja simboliza um
acordo formal entre as partes. Portanto, nessa perspectiva,
a fala representa elemento de honra que deve ser respeitado
— e, geralmente, é de fato respeitado.

No que diz respeito a educa¢ao da crianca, a oralidade
desempenha um papel preponderante nesse dominio. A
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partir desse panorama, os contos, provérbios e historias
contadas pelosmaisvelhosestao carregados devalores morais
e educativos, principalmente de ligoes morais que ajudam as
geragdes mais novas a ter uma convivéncia saudavel com os
mais velhos. Ademais, os pactos de casamentos tradicionais
sao acordados por vias orais, sem nenhum documento
assinado. Adicionalmente, esse fato acontece nos convénios
comerciais, como no caso de divida. No entanto, isso nao
significa que essas sociedades nao haviam desenvolvido
algumas formas de escrita. Contrariamente, varios povos
africanos possuiam diferentes formas de grafia, conforme
Astia Altuna (1993) apud Ca (2008, 22-23) assevera:

A Africa negra conheceu alguns sistemas de
escrita, e certas etnias usaram expressoes gra-
ficas. Os Mandingas, Dagao, Bambara e Bozo,
entre outras, empregaram uma gama mui-
to variada de sinais. Aos bambara iniciados
ensinaram 264 sinais-figuras basicos. Os ho-
mens do Dagéo langaram méao de um sistema
semelhante de sinais, formando 22 grupos,
cada qual contendo 12 expressoes [...].
Localizavam-se na Africa ocidental os grupos
ayami e haussa, havendo muitas obras escritas
em swahili, haus, peul kanuri, nabio e haussa.
A literatura swahili continha cronicas, obras
histdricas, poesias e conhecimentos da teolo-
gia mugulmana.

Os Vai da Libéria inventaram um tipo de
escrita com desenhos-figuras, aos quais logo
depois imprimiram um valor fonético, e a
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escrita passou a ser sildbica. Os Bassas da
Serra Leoa tiveram seu sistema de escrita
inventado por um negro repatriado da
América, e o0 dos Mandes também se deveu a
um negro, Kisuna Kamala, que convencionou
um sistema silabico no qual as vogais eram
representadas por pontos colocados debaixo
das consoantes. Uma sociedade secreta
localizada ao sul da Nigéria inventou uma
escrita simbolica, chamada Nsibidi e Njoya.
O chefe bamun dos Camardes criou outra,
que permaneceu desconhecida e por meio da
qual redigiram as histdérias do povo e dos seus
chefes.

Diante disso, o fen6meno da escrita se mostra relevante
em Africa, no que diz respeito a civilizacio mundial, pois
antes da chegada dos invasores ao continente ja havia alguns
sinais de escrita. Esse foi o caso do antigo Egito (kemet),
onde foi desenvolvida uma escrita denominada hieroglifica,
cujo destaque é reconhecido pela civilizagao egipcia e pelo
mundo (DIOP, 1974).

Muito embora a escrita seja reconhecida como intrinse-
camente pertencente ao contexto africano, a partir de agora,
havera destaque a praticas educacionais que tradicional-
mente ocorrem via oralidade. Desse modo, a Guiné-Bissau
— um pais da Costa Ocidental Africana que diretamente
vivenciou as agruras da invasdo portuguesa — sera o pais
privilegiado para esse debate. Assim sendo, provérbios e
contos guineenses serdo aqui reproduzidos, bem como seu
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conteudo educativo. Com uma finalidade ilustrativa, mais
particularmente a énfase recaird sobre um dos grupos étni-
cos guineenses, os mandingas.

Transmissdo de saberes profundos: os provérbios

Particularmente, no que se refere aos provérbios, nota-
se que eles estao carregados de valores de conduta e de
carater que sdo almejados para se educar as criangas. Eles sao
usados para ajudar nas reflexdes em processos educativos,
principalmente para conferir conselhos em diversas areas,
tais como: relagdes humanas, relagdes com o meio ambiente,
com os animais, valor de trabalho, desvantagem em se
menosprezar 0s outros, vantagem em se respeitar os mais
velhos, importancia da unido na comunidade, importancia
de paciéncia, valor do tempo, amizade, honestidade etc...
Acerca dos provérbios, Mendes (2019) destaca que:

Eles carregam valores comportamentais e ati-
tudinais que sdo desejaveis para transmitir as
criangas. Os provérbios sdo usados com mais
frequéncias quando se trata de aconselhar
uma crianca. O seu teor abrange campos mui-
tos variados da vida social do grupo: amiza-
de, aparéncia honestidade, polidez, solidarie-
dade, ajuda mutua casamento, trabalho etc.
(MUNGALA, 1982 apud MENDES, 2019, p.
37).
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De acordo com o mesmo autor, os provérbios dispdem
de grande valor didatico, pois eles proporcionam conhe-
cimentos e valores que preparam os homens conforme os
padroes educacionais que a sociedade almeja e que possam
integra-los melhor na comunidade (IBIDEM, 2019). Com
um proposito ilustrativo, a fim de evidenciar como a etnia
mandinga — um dos grupos étnicos que compode a diver-
sidade cultural em Guiné-Bissau — transmite seus princi-
pios educativos aos mais jovens, seguem alguns provérbios
e suas possibilidades interpretativas®:

Keba manké halla ti bari anim halla meta nhocan né.
Garandi i ka Deus, mas i tarda ku Deus.
Grande nao é Deus, mas demorou com Deus.

A partir desse provérbio, os mais velhos explicam
aos mais jovens que os ancidos da comunidade nao sdo
Deuses, porém, pelos anos de vida, passaram mais tempo
com Ele e se tornaram como Ele. Este provérbio ressalta
a importancia e os valores que os mais velhos possuem
na sociedade guineense e exalta as suas habilidades em
resolugdes de problemas. Na tradi¢ao mandinga, um ancido
em casa representa uma bengao a familia, pois se considera

¢ E importante destacar que os provérbios aqui veiculados sdo
provenientes da memoria de um dos autores deste estudo, o qual
¢é pertencente ao grupo étnico mandinga. Ademais, ressalta-se o
fato de que se optou por primeiro mencionar o provérbio em sua
lingua de origem (lingua mandinga), a fim de que se preservem
suas caracteristicas sonoras originais, para posteriormente seguir as
tradu¢des em lingua guineense e, por fim, em lingua portuguesa.
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que todos os problemas e as dificuldades que viriam para a
corda® encontrarao solucao.

Keba mu borolete.
Grandi i mesinho.
Grande é remédio.

Seguindo a mesma légica do provérbio anterior, em
“Keba mu borolete”, os mais velhos sdo entendidos social-
mente como se fossem um remédio. Isso se da em funcio
de que eles sempre tém facilidade em resolver problemas
de diversas ordens na comunidade, como por exemplo: eles
sao considerados responsaveis pela cura, pela fertilizagao da
terra, pela resolucao dos conflitos e, por tudo isso, merecem
todo respeito da comunidade. Portanto, o provérbio em
questdo demostra que os mais velhos, independentemente
do género, sao realmente remédios, porque resolvem dile-
mas de varias ordens.

5 E uma denominagdo mandinga referente ao conjunto de casas que

se encontram proximas e que pertencem a uma familia (no caso, a
uma familia alargada). Cada cordato é coordenado por um velho,
de modo que todas as atividades sdo feitas em coletividade, tantos
nas lavouras como nos momentos das refei¢es. Destaca-se o fato de
que, em algumas cordas, pode habitar mais de cinquenta pessoas. A
convivéncia nestas localidades é baseada em unido, em solidarieda-
de e em coletividade. Entretanto, é preciso salientar que esse modo
de organizacio social coletiva e soliddria tem sofrido o impacto da
ocidentalizagdo e do capitalismo, de modo a perder paulatinamente
espa¢o no seio da sociedade mandinga e guineense.
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Keba sit6 aka damindjé dindin lot6 abuka djedjé.

Garandi sintado nunde kita odja, minino di pé kata
consigui odja ld.

Grande sentado onde consegue enxergar, o menino de
pé ndo consegue enxergar la.

A distancia que um velho/a pode enxergar sentado, os/
as mais novo/as, mesmo estando em pé, ndo a atinge. Este
provérbio reporta a uma ampla experiéncia de vida que os
mais velhos possuem. Ademais, enfatiza que, por mais que
os adolescentes e jovens tenham experiéncia de vida, nao
¢ possivel compara-la com a dos ancidos, dada sua ampla
visdo de mundo e poder de fazer analises profundas, tanto
da natureza, como da sociedade de forma geral.

Doku6 lom moute.
Trabadju ki pecadur.
Trabalho é que 0 homem.

Este provérbio enfatiza a importancia do trabalho.
Para os mais velhos do grupo mandinga, o homem se torna
completo quando trabalha para sua sobrevivéncia. Ademais,
o trabalho o afasta dos atos ilicitos que possam leva-lo a
machucar as outras pessoas da comunidade. Portanto, um
homem trabalhando consegue integrar-se sem problemas
na sociedade.

Nim kurtu funtun ié 16 tuié ifanan ié sié tu aié.
Si cal¢a bedju dissau firma abo tambim dissal sinta.
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Se a cal¢a velha deixou-lhe ficar de pé, vocé também a
deixa sentar.

Este provérbio tradicional do grupo étnico mandinga
enfatiza a tolerancia e assevera sobre nao abusar da
boa vontade alheia. Nesse sentido, quando alguém lhe
respeita, é importante retribuir, ndo importando a classe
social das pessoas. Desse modo, esse provérbio transmite
um ensinamento sobre o respeito mutuo como forma de
garantir uma boa convivéncia social.

Konkot6 djani ibafolaié i bulo ku afaie i bulo bula.

Kinki sta ku fome antis di bu falal laba mon falal pui
mon.

Quem estda com fome, ao invés de dizer lhe lave a mao,
diga lhe ponha a mao.

Este provérbio representa a solidariedade com uma
pessoa necessitada, pois ele defende que, quando uma
pessoa apresenta uma necessidade urgente, ela merece ser
atendida e a sua preocupagio ser resolvida com agilidade,
sem demora, sem que se criem entraves. Na comunidade,
a preocupacao de uma pessoa é de toda a comunidade. Em
outras palavras, o ideal de solidariedade é o que define a
convivéncia. Portanto, em uma vida comunitdria, ndo
deveria haver burocracias que criam impedimentos em se
prestar socorro aos necessitados.

Bantau niya tudje f6 aia sulou bula autou ka koleialé.
Polom si bu dissal toki i bissa raiz ita cansado rinca.
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Se deixar poilao® até baixar as suas raizes, torna dificil
de arranca-lo do chao.

O provérbio acima destaca a importancia da educa¢ao
das criangas. Por meio dele, defende-se a légica de que as
criangas devem ser educadas e orientadas muito cedo,
antes de se tornarem adultos — quando, dificilmente,
conseguiriamos adequa-los a realidade social. Isso podera
trazer consequéncias para a familia e para a sociedade em
geral, porque as criangas pertencem a toda comunidade e,
posteriormente, ela serda um adulto e finalmente um anciao.
Caso nao tenha sido educado, na base do principio da
comunidade, a sua influéncia recaira as futuras geragdes,
independentemente da familia.

Educar, nesse contexto em questio, ¢ de grande
responsabilidade, tanto para os pais, como para toda
a comunidade em geral. A forma como as criangas se
comportam é monitorada por toda a comunidade. Assim
sendo, uma crian¢a que nao respeita os mais velhos é
denominada de “mal educada”. Essa qualificagdo atribuida
transcende as criancas, alcangando inclusive seus pais,
porque quando a um menino é dado tal nome (no sentido
de adjetivo, caracteristica, apelido) significa que herdou dos
proprio pais — fato que nenhum pai gostaria de ouvir em
relagdo aos filhos.

Teram doiata bari aka bantau borin né.
Mantchado piquinino ma ita bati polon.
Manchado ¢ pequeno, consegue derrubar poilao.

% Grande arvore muito comum em Guiné-Bissau.
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O provérbio acima serve para encorajar e dar autoestima
aos mais novos com relagdo aos atos que suscitam medo.
Nao se deve ter medo enquanto ha, por perto, pessoas mais
velhas com experiéncia, na medida em que, para muitos
povos da Guiné-Bissau, o tamanho ndo deve ser razdo
de intimidagdo e de malcriagdo. Ademais, é importante
saber que o apoio moral dos mais velhos influencia
significativamente na vitéria dos mais novos, pois sdo os
herdeiros e continuadores do cla.

Sabarla ka aforou ulule.
Sufridur ta padi fidalgo.
O sofredor sempre dd a luz um filho fidalgo.

Este provérbio é muito comum entre os guineenses.
Por meio dele, os jovens da comunidade sao incentivados
a pratica da tolerancia, do perddo. De acordo com esse
ensinamento, quem sofre sai vitorioso no final da cena.

Eisalgunsprovérbiosguineenses quesaofrequentemente
usados no ato de educar. Eles sdo transmitidos da boca do
mais velhos aos ouvidos dos mais jovens da comunidade
mandinga. Naturalmente, cada grupo étnico possui seus
proprios provérbios, que amparam a transmissao de saberes,
amplamente adquiridos por meio da convivéncia com
os mais velhos. Cada um desses provérbios ndo tém uma
Unica interpretagdo e podem ser explicados de diferentes
formas, conforme o entendimento de cada um, ou seja, em
conformidade com o fim que se pretende usar em dado
contexto.
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Educacgdo nas noites guineenses: os contos

Os contos, de modo analogo aos provérbios, tém
grande valor educacional na sociedade guineense. Em uma
concepg¢ao mais ampla, eles servem de diversdo, a0 mesmo
tempo em que transmitem um conjunto de principios
educativos que abrangem questdes comportamentais, éticas
e morais, as quais regulam a convivéncia na sociedade.
Assim, por meio dos contos, expressam-se diferentes tipos
de ensinamentos: “Os contos sdo ensinados as criangas a
noite, em volta do fogo, e isto porque o dia é reservado para
varias obras. Seu teor muito rico e variado afeta ao mesmo
tempo varias dreas de conhecimentos: linguagem, zoologia,
psicologia, moralidade” (MUNGALA,1982 apud MENDES,
2019, p. 37).

Através dos contos, as criangas conseguem entender
e respeitar os diferentes relacionamentos estabelecidos
no interior da comunidade e dar o devido valor ao meio
ambiente que as rodeia. Isso ocorre em fun¢do de que o
principal objetivo dos contos é o de deixar uma reflexao
acerca da vida e do ambiente familiar aos mais novos. “Os
contos desempenham, assim, um papel tanto formador (dao
a crianca uma certa quantidade de conhecimento sobre o
seu ambiente fisico e social) como moralizante, geralmente
mostra a crian¢a como o mal é punido e aquilo que é bom
¢é recompensado” (MUNGALA,1982 apud MENDES, 2019,
p. 37).

Geralmente, os contos sdo proferidos por uma mulher
velha, em encontros que albergam todas as criangas que

230



moram ao redor da casa daquela avd. Esses encontros
acontecem em noites deluar ouavolta dafogueirano periodo
das colheitas. Como anteriormente nao havia televisdes,
essa sessdo de conto tornou-se uma das formas de fazer as
criangas se divertirem a noite. Assim sendo, esse momento
de aprendizagem acontecia por volta de 19 ou 20 horas —
ou melhor dizendo, depois de jantar. Nessa ocasido, todas
as criangas juntavam-se imediatamente na varanda da avd
para mais uma oportunidade de aprendizado. Assim, nesses
encontros, dificilmente constatava-se auséncia ou atraso das
criangas, pois ninguém gostaria de perder o conto da noite.

As histdrias contadas durante o djumbai® sdo de
extrema importancia as criangas e estdo dotadas de valores
morais e pedagogicos. Nesse contexto, elas estimulam as
criancgas a ficarem muito atentas, sem para isso chamar-lhes

¢ Djumbai é uma palavra do crioulo da Guiné-Bissau utilizada

para descrever convivio, encontro de pessoas, troca de ideias e
pensamentos, conversas. E um “estar” inteiro, estar com, estar ali,
estar com as pessoas, nelas, e deixar que elas estejam em nés. Ouvir
e falar. Estar em siléncio também. E estar. Esse estar onde somos nos
outros e os outros sio em nos. Sem a poesia da expressao; apenas a
naturalidade da companhia dos que comungam num mesmo espago
do mundo.

Nenhum guineense te explicard este termo com tantas palavras.
Porque foi assim que cresceram: em djumbais de alpendres onde
todas as casas sdo tuas, em sombras de cajueiros que amenizam
o calor térrido. E onde a vida acontece e se aprende, sem saberes
que a vida estd a acontecer, sem consciéncia dos ensinamentos. E
permanecer nos momentos e partilha-los” (Disponivel em http://

utopianapalmadamao.blogspot.com/2013/08/djumbai.html. Acesso
em: 07 set. 2020).
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a sua atengdo. Ao amanhecer, todas as criangas conseguem
reportar facilmente os contetidos da histéria abordada na
noite anterior, uma vez que elas prestam muita aten¢do para
ndo perder um s6 detalhe.

Os contos proporcionam a capacidade de reflexdo nos
mais novos, pois, através das historias contadas, as criancas
conseguem raciocinar para saber como ¢ que aquela
histéria conseguiria se encaixar em sua vida quotidiana.
Em outras palavras, as criangas sdo levadas a compreender
de que forma os ensinamentos bons que o conto reporta
podem ser postos em pratica e, por sua vez, de que maneira
a imoralidade e maus comportamentos podem ser evitados
para melhorar a convivéncia comunal e aumentar o espirito
de solidariedade.

Diferentemente da educa¢ao escolar, esse espacgo
de aprendizagem ndo precisava de apoio dos pais para
levar ou incentivar/forcar as criangas a irem adquirir
conhecimento. Ao contrario, o espago e o ambiente em si
conseguiam incentivd-las sem nenhuma pressao. Portanto,
elas jam livremente e ficavam muito concentradas sem
nenhum esfor¢o da contadora da histdria. Contudo, com a
globaliza¢do — ou, melhor dizendo, com a ocidentalizagdo
—, esses riquissimos valores educacionais comecam a ser
abandonados em algumas partes da Guiné-Bissau, como nos
centros urbanos, em favor dos conhecimentos hegemonicos
que passam a dominar os curriculos escolares.

A fim de exemplificar uma dessas historias, que
tradicionalmente eram contadas sob a luz do luar, segue
o conto O rei e o jovem viajante. Convém destacar que a
sua transcricdo é proveniente da memoria de um dos
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pesquisadores deste trabalho cientifico. Em sua infancia, ele
era um dos garotos que, de forma entusiasmada, reunia-se
aos seus companheiros em idade para ouvirem historias de
uma avo. Como uma tela de cinema em sua memdria, ele
pode se reportar ao dia em que ouviu este conto e apreendeu
os ensinamentos a partir dele — esses ensinamentos o
acompanham ao logo de toda a sua vida e de sua constituicdo
identitaria.

O rei e 0 jovem viajante

Era uma vez um rapaz que vivia com os pais desde
a infincia, sem nunca ter saido de sua terra e nem ter
frequentado a escola. Um dia, o seu pai decidiu que
ia mandé-lo para ler/apreender, mas este processo de
aprendizagem, segundo o pai, deveria durar trés dias. O
filho ficou estranhando... Entdo, perguntou ao pai: “como é
possivel aprender tanto numa dura¢ao de apenas trés dias?”

Em resposta, o pai ordenou: “filho, é o que eu disse!
Antes de dormir, arruma a sua mala. Amanha pela manha
cedinho vais”. O filho obedeceu. Ao primeiro canto do galo,
0 pai ja estava esperando para se despedir e disse: “siga a
diregdo do sol e encontre a cidade onde mora o sabio. Ao
chegar, diga que eu lhe mandei para estudar”

O filho fez conforme a recomendagao do pai. Ao chegar
na casa do sabio, contou a razao da sua chegada. O mestre
disse: “Nao tem problema. Vais dormir até o amanhecer”.
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No dia seguinte, o sabio disse ao jovem: “Eu sei por que o
seu pai lhe mandou e tenho certeza de que vamos terminar
na data prevista. Vais aprender aquilo que precisa para
sobreviver”.

No primeiro dia de aula, o sabio disse ao jovem: “Quando
for atribuida responsabilidade a vocé, ndo a recuse” E
terminou: “Para hoje, é tudo. Daremos seguimento amanha”.

No segundo dia da aula, o mestre lhe disse: “Se nao
fizeres nada, nada vai acontecer contigo, ou seja, quem nao
deve nao teme”.

No terceiro e ultimo dia, o mestre disse: “Por mais que
estejas com pressa, quando alguém lhe chamar, pare e ouga
0 que essa pessoa lhe tem a dizer. Desta forma, termina o
seu ciclo de aprendizados. Agora, podes voltar para casa do
seu pai, uma vez que ja tens conhecimentos suficientes para
viver em qualquer lugar”.

O jovem voltou e contou ao seu pai sobre o que foi
ensinado. O pai ficou muito contente e disse ao filho: “Agora
estas pronto para conhecer o mundo”. O filho ficou alguns
dias com o pai, mas depois decidiu se despedir e ir conhecer
outros lugares. O pai respondeu: “Para mim, ndo tem
problema. Eu ja fiz a minha parte: mandei-lhe estudar”

O jovem se levantou cedo e disse: “Estou pronto”. O pai
derramou agua na porta e asseverou: “Nao se esquece do
que aprendeu”. O filho respondeu: “Nao vou esquecer”. E foi
embora, até que chegou na fronteira entre o seu e o reino
vizinho. Neste reino, os hdspedes nao sdo sempre bem-
vindos. Quando chegou, foi levado para o Palacio do rei. O
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rei olhou e gostou do jovem, disse-lhe: “Vais ficar na minha
casa’. O jovem aceitou o convite.

Este rei tinha trés mulheres e nenhum filho. Cada dia
que passava, o rei ficava mais impressionado com o jovem,
foi gostando dele cada vez mais. Entretanto, esta atitude do
rei ndo contentou o seu povo. Convocaram uma reunido para
chamar a atengdo ao rei: “Este jovem pode ser um perigo
ao reino’. Ao que o rei respondeu: “Vou assumir qualquer
consequéncia’. Um dia, o rei decidiu viajar e chamou o
jovem: “Quero que se responsabilize pelo meu reino em
minha auséncia”. O jovem ficou sem palavras. O rei disse:
“Vais dormir. Amanha, terminaremos a nossa conversa”.

O jovem ficou preocupado, mas concordou e foi se
deitar. Em verdade, ndo conseguiu dormir durante toda a
noite pensando na proposta do rei. No entanto, ainda na
madrugada, o jovem se lembrou da ligdo do seu mestre:
“Quando lhe for atribuida uma responsabilidade, nao a
recuse”. Depois de amanhecer, foi até o rei e disse-lhe:
“Aceito a sua proposta. Pode me deixar com o seu reino. Vou
cuidar dele”. O rei ficou muito satisfeito. Entao, convocou
uma reunido para informar ao povo de que o jovem seria
seu representante em sua auséncia.

O povo nunca tinha gostado do jovem, principalmente
agora como seu representante. Contudo, nido podiam
reclamar a decisdo do rei. Foi ai que decidiram convocar
uma reuniao, na qual criariam estratégias para trair o jovem
e o rei seria obrigado a mata-lo. Concordaram, entao, que
a Unica forma de fazer o rei desacreditar do jovem seria

235



envolvé-lo com uma de suas esposas. O povo falou com as
esposas do rei e elas concordaram com o plano!

No primeiro dia de tentativa, a dona da casa foi até o
rapaz e lhe disse: “Venho dormir contigo. Como és o nosso
responsavel, entdo podes tomar o lugar do rei”. O jovem
respondeu: “Nao posso. Este nao foi o meu combinado com
o rei”. A mulher insistiu até amanhecer, mas nao convenceu
o jovem.

A dona da casa foi ter com os mentores. Explicou-lhes
tudo. Entao, pensaram que talvez a razdo da recusa do jovem
seria pela idade elevada da mulher. Assim, decidiram enviar
a segunda esposa do rei.

Depois de anoitecer, a segunda esposa do rei foi com o
mesmo propdsito. O jovem igualmente recusou. Ela ficou
até o amanhecer e nada aconteceu. Entdo, voltou e explicou
o sucedido. Na ultima tentativa, decidiram enviar a noiva
do rei. Como ela era a mais jovem, talvez conseguisse
convencer o jovem. Desta vez, ele ndo lhes poderia escapar.
A noiva do rei preparou-se bem. Depois de anoitecer, foi ter
com o jovem com o0 mesmo intuito, mas nada funcionou.

O povo decidiu mudar de plano. Foi assim que, desta
vez, envolveram a noiva do rei com o jovem mais famoso
do reino. Assim, quando ele engravidasse a noiva do rei,
iriam atribuir culpa ao jovem brago direito do rei. Depois
da reunido, a mulher e o famoso jovem concordaram.
Satisfeitos, acreditaram que finalmente tudo daria certo.

Conforme o combinado, o jovem famoso comegou a
se relacionar com a esposa do rei. A mulher ficou gravida.
Em alguns dias, o rei mandou recado de que voltaria nos
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proximos cinco meses. Antes da chegada do rei, a mulher
teria seis meses de gravidez.

Justamente depois de cinco meses, o rei voltou, foi
recebido e cumprimentado por todos/as, menos por sua
noiva. Todo o reino foi la para ver qual seria a reagdo do rei
face a situagdo ou como o rei iria matar o jovem. O rei disse:
“Vi todos, menos uma pessoa, a minha noiva. O que esta
acontecendo? Estdo escondendo algo de mim? Sabem que,
de qualquer jeito, sou o vosso rei. Nao podem esconder nada
de mim. Sou o responsavel.” O povo comegou a murmurar.
O rei mandou chamar a noiva. Ela veio com uma barriga
de seis meses de gestagdo. O rei nao acreditou e mandou
todo mundo ir embora. Chamou a sua mulher mais velha e
perguntou-lhe sobre o ocorrido. Ela respondeu: “Vocé nos
entregou nas maos daquele jovem. Por que confiou nele mais
do que em qualquer um deste reino? Foi ele quem fez este
trabalho”. O rei nao acreditou. Chamou a segunda esposa.
Ela falou a mesma coisa. Por ultimo, chamou a prépria
noiva. Ela também afirmou a mesma coisa.

Assim, o rei convocou uma reunido dos mais velhos,
os quais também confirmaram a mesma versao da historia.
Disseram ao rei: “Nos avisamos ao senhor de que nao deveria
confiar neste jovem. Ele poderia trazer perigo ao reino.
Agoraja viu”. O rei chamou o rapaz e pediu-lhe explicagdes.
Mas o rei ndo acreditou nele. Mandou todos embora. O
rapaz ficou abalado com a situagdo. Foi dormir e se lembrou
da segunda ligdo do seu mestre: “Se nao fizeres nada, ndo
deve temer” ou melhor “quem nao deve nao teme”. O jovem
ficou um pouco mais tranquilo.
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No reino, havia um local de punigdo, no qual as pessoas
eram decapitadas. Primeiro, o rei mandava a pessoa que
seria punida a cavalo. Depois, mandava uma segunda
pessoa, a qual trazia a cabega ao rei. Todos que trabalham
ali, portanto, sabiam que a primeira pessoa que chegasse ao
local seria decapitada.

Depois de amanhecer, o rei mandou o jovem montar no
cavalo. Indicou-lhe essa localidade. O jovem foi correndo,
com pressa, pois o rei lhe disse que era urgente. O jovem
estava correndo em grande velocidade, mas de repente uma
mulher grande saiu e comegou a chamar o jovem: “Meu
filho, meu filho. Espera!” O jovem ndo queria esperar, mas
lembrou a ultima licdo do seu mestre: “Por mais que estiver
com pressa, quando alguém lhe chamar, pare e escute o que
essa pessoa tem a dizer”. O jovem parou. A velha convidou-
lhe para o almogo, dizendo-lhe: “Meu filho, podes estar com
fome”. Durante aquele didlogo, o outro jovem famoso do
reino passou em grande velocidade para pegar a cabega do
jovem, mas ambos nio sabiam de nada. O jovem terminou
a conversa com a velha e seguiu a sua via. Finalmente, havia
chegado ao destino para o qual foi mandado. L4, entdo, foi
entregue a cabeca do jovem famoso.

Quando o cavalo se aproximou da cidade, todos os
que suspeitavam do que iria acontecer pensaram que iriam
finalmente se livrar do jovem. Mas, felizmente, o jovem
apareceu com a cabeca do outro traidor. Todo mundo ficou
pasmado. O rei disse ao seu povo: “Este jovem é inocente.
Tentaram humilha-lo, mas Deus fez a justica” Os mais
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velhos admitiram que foi trai¢ao. Entdo, o rei, como nao
tinha herdeiros, decidiu nomear o jovem como o novo rei.

CONSIDERAGOES FINAIS

Contemporaneamente, nos circulos académicos,
sobretudo naqueles que partem de posigdes decoloniais,
discute-se educa¢do de uma forma mais abrangente.
Por meio de conceitos como oralidades e letramentos,
paulatinamente, tém sido considerados processos de ensino
e de aprendizagem que transcendem a memorizagdo de
conteudo. Ainda assim, a heranga cultural deixada pelos
colonizadores portugueses ao Brasil e aos diferentes
paises africanos — para além do Timor Leste — continua
reverberando nas praticas de escolarizagdo. Nesse sentido, até
hoje, sao priorizados conteudos europeus, particularmente
portugueses, aos curriculares escolares que, via de regra, sdo
ensinados a partir da norma padrao da lingua portuguesa.
Consequentemente, a praticas educativas alicercadas na
tradigdo oral ainda ndo sdo vistas como legitimas nas
educacao escolar formal.

Por meio de provérbios e de contos guineenses, mais
especificamente da etnia mandinga, intentou-se, nesse artigo,
elucidar uma dimensao mais abrangente da educagao. Nesse
caso, o conceito de educagao ndo se restringe a uma dinamica
formal, que segue um curriculo previamente estipulado, a
partir do qual é considerado aprovado o/a jovem que souber
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reproduzir passivamente uma determinada quantidade
de informagdes. Por meio dessa logica mais abrangente
de educagdo, os/as jovens sdo estimulados a refletirem e
a avaliarem a forma como determinados conteudos —
oralmente transmitidos — podem ser inseridos em sua vida
cotidiana e comunitaria. Na medida exata em que todos
os agrupamentos humanos dependem da educagdo como
forma de socializagdo, saberes fundamentais sao veiculados
cotidianamente das bocas dos mais velhos aos ouvidos
dos/das mais jovens, seja em localidades distantes, seja em
grandes centros urbanos. Portanto, que passado e presente
possam dialogar, no caminho de principios decoloniais de
educacao!
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Minhas “escrevivéncias” e o protagonismo negro

contra o racismo®®

68

Andréa Bispo69

[..]JNaquela manha renascia mais
uma herdeira do sangue derramado
de Zumbi, Dandara, Maria José,
Antonio, Thiago, velho Pedro”, George
Américo’...

Essa ¢ a consciéncia negra, que se
constroi a cada dia, ndo por escolher
nio alisar o cabelo ou vestir roupas
com temdticas africanas. Essa tal
consciéncia vai mais longe: invade
as favelas esquecidas pelo sistema,
interrompe o discurso do opressor,
reafirma as for¢as dos humildes e 1a de

Este texto foi originalmente produzido de forma oral e depois trans-

crito com algumas (poucas) adaptagdes necessarias a linguagem es-

crita
69

gra.
70
dia.

71

Professora, pds-graduada em Literatura, escritora, mulher, mée, ne-

Maria José, Antdnio, Thiago e velho Pedro sdo heréis do meu dia a

George Américo Mascarenhas, o “rei das invasoes’, liderou cerca de

cinco mil pessoas em Feira de Santana, na madrugada de 28 de no-
vembro de 1987, na ocupagio do antigo aeroporto da cidade, conhe-
cido como “campo de avia¢do” (POMPONET, 2020).
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cima...bem la de cima, acena para cada

crianga que nasce, chamando-a para
brincar no seu quintal.”

Andréa Bispo

PARA COMECAR

Esse é um texto de uma escritora negra. Eu nao queria
escrever esse texto, eu achei que eu nao ia conseguir escrever
esse texto, porque a minha vida inteira eu tive uma série
de situagdes, questdes e até pessoas que queriam me fazer
acreditar que eu ndo ia conseguir fazer tudo o que sonhei
fazer na vida. Eu também nao acreditei que o conto que
expus acima, viesse a ser conhecido por outras pessoas
além de mim. Esse conto é a consciéncia do existir e resistir,
que se renova a cada dia em mim, mesmo em meio aos
obstaculos. E a crianca- esperanga que nasce todos os dias
nos quilombos e nas periferias do pais.

Mas eu decidi que eu sou mais forte e maior que tudo
isso e resolvi escrever um texto. Eu acho que esse texto
ndo ¢é académico, nem literario, nem um texto pedagdgico,
entretanto ele é sim académico, literario e pedagdgico ao
mesmo tempo.

72 Trecho de “Meu velho conto”, de autoria de Andréa Mattos, ainda
néo publicado.
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O meu texto é escrito com os anos de vida, de vivéncia,
de experiéncia e de sensibilidade que eu tive até agora.
Seguindo Conceigdo Evaristo, aqui estdo algumas das
minhas escrevivéncias. Também escrevo a partir daquilo
que eu quero para mim e para todos os negros e negras da
Bahia, do Brasil e deste mundo. Escrevo com certa magoa,
mas com luta e esperanca nesse meu protesto textual.
Meu texto é o de uma mulher, de uma professora, de uma
escritora, de uma pensadora negra.

O processo de construgdo desse texto também foi
bem diferente daquilo que todos e todas nds estamos
acostumados. Eu escrevi esse texto oralmente. Eu ditei esse
texto, pensando livremente, as vezes numa ordem diferente
da ordem tradicional de pensar, mas procurei traduzir
meus pensamentos e sentimentos em palavras e coloquei
as minhas palavras faladas para o dispositivo eletronico
transforma-las em escrita. Assim, eu me senti mais livre,
assim eu pude ser mais eu e falar de coisas tdo importantes,
de ideias tao necessarias e de problemas tao dolorosos, sem
precisar do constrangimento das gramaticas para limitar a
minha criatividade no meu pensamento.

Nesse texto, o meu objetivo é discutir um pouco sobre
o racismo a partir de como ele me afetou e afeta em minha
vida e na vida dos que comigo convivem. Nao é apenas
uma denuncia, mas uma tentativa de conduzir o assunto de
forma pedagdgica, na escola, na educagao basica onde estou
inserida, para contribuir com os estudos sobre o racismo
na escola e construir caminhos antirracistas a partir da
educacio literaria. Escolhi Carolina Maria de Jesus como
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autora negra inspiradora para minhas “escrevivéncias” e
compartilho aqui os meus pensamentos e minhas vontades.

Meu lugar de fala

De onde eu vim? Onde eu estou? Eu nasci na cidade de
Feira de Santana, na Bahia. Sou filha de Adriano, pedreiro,
e de Teresa, que trabalhou como doméstica na adolescéncia.
Sou a filha mais velha de trés filhos do casal. A arte sempre
fez parte da minha vida, uma vez que antes de completar
trés anos de idade fiz a minha primeira produgéo artistica.
Sempre gostei de desenhar. Estudei em escolas publicas da
cidade e as minhas lembrancas da Educacdo Infantil e do
Fundamental 1 ndo sido das melhores, pois, no primeiro
dia que pisei no chao da escola, tive a ponta do dedinho
esmagada por um coleguinha branco que teve nojo de
brincar comigo. Infelizmente também, a professora nao teve
uma postura legal, ja que ndo olhou a minha dor.

O Fundamental 2 também foi um dos piores. S6 a quinta
série eu repeti trés vezes. Nao! Eu ndo era ma aluna! No
meu ledo engano, seria uma maneira de chamar atengao! O
racismo ndo era pauta, nem na escola, nem na televisiao. A
minha mae que todos os dias secava as minhas lagrimas e
levantava minha cabeca. Aprendi a bater de frente com essa
questio, criando as minhas préprias leis. E vélido ressaltar
foi na primeira fase do Fundamental 2, direcionada ao SOE
[Servigo de Orientagdo Educacional], que descobri que
estava sendo acompanhada ao lado dos piores alunos do
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colégio. No SOE as professoras diziam que “a gente tinha que
ser alguém na vida” Além disso, nos ensinavam “Educagio
para o lar”, ensinando as meninas a “serem meninas”. Tinha
até um livro com receitas de comidas, orientando como
limpar a casa, como fazer uma lista de compras etc. Mas
uma professora em especial, Maria Pereira, falecida em
junho de 2020, me fez um convite para participar de um
coral. Ela era professora de histéria. A priori, o coral era
s6 composto por alunos “rebeldes” Depois, como percebeu
que eu cantava bem, me chamou para o coro da igreja, na
Pardquia do Caseb [bairro de Feira de Santana]. Eu comecei
a cantar na missa aos nove anos de idade. Fiz o curso técnico
em contabilidade e entregava curriculos em vao, no centro
da cidade. Nunca consegui o primeiro emprego, embora
passasse nas primeiras fases das sele¢oes. Fui trabalhar
com jogo de bicho e, como artista, cantava nas missas e em
casamentos.

Eundo frisei anteriormente, mas a nossa familia, embora
humilde, sempre teve o cultivo pela leitura. Aos 12 anos de
idade, eu ja conhecia boa parte dos escritores brasileiros,
principalmente Jorge Amado. Em 1999, forcadamente,
prestei concurso para prefeitura municipal de Amélia
Rodrigues, municipio do interior baiano, como secretdria
escolar e fui aprovada. No ano de 2000 também foi aprovada
no vestibular para o curso de Letras Vernaculas na UEFS,
Universidade Estadual de Feira de Santana. A universidade
igualmente me mostrou que o racismo e preconceito
também estdo 1a. Muitas vezes, colegas se distanciavam de
mim pelo fato de eu ndo ter condi¢des de tirar uma xerox,
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uma vez que naquela época isso era muito caro. Entdo com
a gente lanchava ou tirava xerox.

Mas como eu falei antes, sempre que criava as minhas
estratégias de sobrevivéncia. Os topicos que os professores
falavam na aula eu escrevia por meio de um tipo de rascunho.
Nunca fui reprovada. Meu problema sempre foi o Latim.
Quando estava no terceiro semestre, comecei a lecionar na
“Universidade para Todos”. Perpassei pelas disciplinas de
literatura, lingua portuguesa e redagdo. Mas a ultima era
sempre a minha preferida.

Em 2004, tive meu primeiro filho, Jodo Vitor, e em 2006,
o segundo Miguel Angelo. Era uma verdadeira maratona
ser mae de dois bebés, gerir minhas atividades em outra
cidade, cursar UEFS e lecionar a noite. Mas segui sempre
trabalhando em pré-vestibular comunitario, pois nao via
como seguir adiante sem puxar os meus. Dessa forma o meu
lugar de fala é esse de mulher negra, periférica e educadora.

Eu, o racismo e Carolina

Muitas fugiam ao me ver
Pensando que eu nao percebia
Outras pediam pra ler

Os versos que eu escrevia.

Carolina Maria de Jesus, 1996.
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A tematica sobre o “Racismo na Escola” sempre foi mo-
tivo de inquietagdo para mim. Primeiro, por ter vivenciado
a realidade nos espagos escolares que estudei e depois como
educadora. Percebi também que a escola é um celeiro propi-
cio para a dissemina¢ao do racismo, mas que também nela
que se pode fazer um projeto de desconstru¢ao do mesmo
problema. No decorrer da minha graduagdo em Letras Ver-
naculas, e na Pos, que foi em Estudos Literarios, nao tive a
oportunidade de contemplar autores negros, salvo Macha-
do de Assis. Falando a verdade s6 tive um professor negro.
Antonio Gabriel, que sempre apontava algumas referéncias
negras na literatura. Na pds-gradua¢ao, aprofundei meu
conhecimento sobre “literatura marginal”. Eu jd conhecia
a obra de Carolina Maria de Jesus desde a adolescéncia e
me sentia representada por ela. Em Amélia Rodrigues, onde
trabalho como secretdria, a comunidade na qual estou inse-
rida traz marcas quilombolas e foi nela que vi a necessida-
de de oportunizar as criangas o conhecimento da literatura
afro-brasileira.

Sinto a necessidade da aplica¢ao “de fato” da Lei 10.639,
pois 0 nosso povo ndo tem acesso a sua historia, além de
nio ver valorizada a sua cultura. E 0 momento de sairmos,
ou melhor, de irmos além do livro tao utilizado por algumas
professoras que ¢ “Menina bonita do lago de fita’, de Ana
Maria Machado, pois ainda uma vasta gama de escritores
e escritoras negros e negras respirando arte e literatura por
toda parte. Além disso, acredito muito na luta de nossos
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ancestrais para que pudéssemos ter a nossa referéncia
preservada, mesmo em meio a tanta violéncia.

A necessidade de se trabalhar literatura afro-brasileira
nas escolas e naacademia pode ser percebida quando citamos
um escritor negro ou escritora negra, como Carolina Maria
de Jesus, por exemplo, e a maioria dos alunos nunca teve
conhecimento da mesma.

E importante salientar o convite do GEPILIS para que
eu participasse de uma roda de conversas em 20197, falando
sobre o tema “A desconstrugao do racismo no espago escolar’,
acabou por evidenciar em mim a necessidade de seguir
adiante. Dessa forma, no més de maio de 2020, quando
eclodiu a pandemia, recebi um convite para participar de
uma selecdo promovida pela FLUP (Festa Literaria das
Periferias), com o apoio da Secretaria Municipal da Cultura
do Rio de Janeiro e do Ministério da Cidadania. No ano de
2020, o concurso homenageou a escritora Carolina Maria
de Jesus, com o titulo “Uma revolugdo chamada Carolina” A
primeira fase do concurso consistia na escrita de uma carta
a autora a luz do seu livro “Quarto de despejo”. Fiz uma
carta, mas ndo levei muito a sério.

7 Trata-se de participagdo na Jornada Internacional de Estudos

Interdisciplinares em Linguagem e Sociedade, no II Ciclo de
Conferéncias do GEPILIS, realizado nos dias 17 e 18 de outubro
de 2019, na Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia
Afrobrasileira - Unilab/Campus dos Malés, em Sdo Francisco do
Conde-BA.
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O resultado saiu e a equipe da coordenagdo enviou
para mim um outro convite para participar de uma banca
formativa direcionada a um curso de formagéo literaria.
Esses encontros foram muito importantes porque todas as
semanas, todas as tercas, eram realizados os painéis online,
com temdticas muito importantes. Na verdade, foram
14 encontros com alguns dos mais relevantes nomes da
literatura negra brasileira, como Concei¢ao Evaristo, Ana
Maria Gongalves e Eliana Alves Cruz. Logo no primeiro
encontro, foram reunidas Concei¢io Evaristo e Vera
Eunice, filha da prépria Carolina, tantas vezes citada nas
escrevivéncias da mesma.

Os encontros ocorreram de forma online, por conta
do isolamento social, debateram a presenca e o legado da
autora do livro mais importante escrito por uma mulher
negra brasileira. Além disso, as participantes tiveram
também a oportunidade de serem acompanhadas por
grandes referéncias do mercado editorial. Foi exatamente
nessa fase que tive a oportunidade de conhecer Cristiane
Costa, escritora, doutora em Comunica¢do e Cultura,
professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR])
e excelente orientadora. Essa mulher foi responsavel pela
“quebra do meu teto de vidro” e que influenciou na feitura
de alguns textos. Cristiane Costa atuou de forma dinamica,
desafiadora, “mas sem perder a ternura” e, ao lado de outras
companheiras do grupo, trocavamos saberes acerca do livro
Quarto de Despejo, que no ultimo dia 17 de agosto de 2020,
completou 60 anos.
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A obra constitui uma grande referéncia para a literatura
brasileira, uma vez que, ja naquela época, Carolina Maria
de Jesus, mulher moradora da periferia negra, mae solteira
e catadora de papelao, trazia grandes marcas de feminismo,
aquilombamento e empoderamento. Embora a escritora
seja reconhecida em muitos outros paises, a critica brasileira
aindanao fazjus ao valor inestimavel de Carolina. Eu sempre
fico a me questionar quais leituras ela fez até conseguir o seu
projeto literario. Foi exatamente partindo desse lugar, lugar
de Bitita — apelido de Carolina quando crianga — e também
de Andréa Bispo Silva, que vi a possibilidade de pensar
acerca de uma literatura negra. Dessa forma, adotei-a como
minha mae literaria, ja que é necessario fazer reveréncia a
quem veio antes de mim.

A partir desse momento, foram quebrando as amarras
da minha criagdo literaria e a constru¢do de minhas cronicas
e contos. Isso foi base para que eu reiniciasse minha escrita,
pontuando sempre a realidade do racismo, mas também
inserindo nessas produgdes as minhas inquietagdes, lutas
e conquistas que, na verdade, ndo eram sé minhas, mas
também de toda a comunidade negra.

Carolina, o racismo e eu

A tontura da fome é pior do que a do alcool. A tontura do
alcool nos impele a cantar. Mas a da fome nos faz tremer.
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Percebi que é horrivel ter s6 ar dentro do estomago.
Carolina Maria de Jesus - Quarto de despejo, 2006.

Carolina Maria de Jesus fala, em um dos momentos de
sua escrita: “vou ter que escrever para me inscrever nesse
mundo.” Partindo dai, eu acredito no poder da literatura
e creio também que a mesma vai além de um modulo
disciplinar na escola. A partir da lei sobre o ensino da
literatura afro-brasileira, a lei 10.639, acabou-se afirmando
a necessidade de propiciar ao nosso povo o direito, até
entdo negado, de conhecer sua histdria, de se ver na escrita,
ndo mais da maneira que a literatura tradicional sempre
mostrou, isso quando mostrava.

A gente percebe a presenca do racismo principalmente
nessa questdo. A gente precisa estudar escritores e escritoras
negros e negras e a instaura¢do e continuidade desse
racismo foi tdo gritante que precisou se criar uma outra
lei para se alterar essa realidade, a Lei 11.645, de 2008, que
altera a redagao do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo brasileira (n°9.394/1996), estabelecendo o
seguinte:

§ lo O conteudo programdtico a que se
refere este artigo incluird diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a
formagao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
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cultura negra e indigena brasileira e o negro
e o indio na formagédo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cul-
tura afro-brasileira e dos povos indigenas bra-
sileiros serao ministrados no dmbito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacio artistica e de literatura e histdria
brasileiras.” (BRASIL, 2008, art. 26-A)

Entao a gente percebe que é um direito dos estudantes
conhecerem os escritores e as escritoras negros e negras
e entenderem que literatura é essa né? Também fica claro
que é um dever da escola e dos professores e professoras
cumprir essa lei. Essa literatura afro-brasileira, um direito
conquistado, é um direito que foi negado a comunidade
brasileira até entdo e que, a partir de 2003, com a Lei 10.639,
e do reforco dado em 2008, pela Lei 11.645, passou-se a
estimular a criagdo de politicas nos espagos escolares que
levem a literatura afro-brasileira, e as proprias questoes do
povo negro, para dentro da sala de aula.

No entanto, a gente observa que nem todas as escolas
levam isso “ao pé da letra’, visto que s6 trabalham a
tematica negra, a tematica da chamada “Consciéncia
Negra”, no dia 20 de novembro. Essa “consciéncia” tem que
ser trabalhada todos os dias, ndo apagando a necessidade
da gente celebrar, claro, o dia 20 de novembro, que é o Dia
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de Zumbi. A Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental
I, o Ensino Fundamental 2 e o Ensino Médio ainda estdo
muitos necessitados de projetos que levem a literatura afro-
brasileira para sala de aula. Um exemplo disso é que quando
se trabalha esse tipo de literatura na educagdo infantil, s6
sabe falar do livro “Menina bonita do la¢o de fita” e do
desenho “Kiriku”, de Michel Ocelot. Néo é s6 isso que existe
feito por escritores e escritoras do povo negro e sobre as
teméticas negras. E preciso abrir mais o espaco para esses
autores e esses autores, para esses assuntos tao necessarios.

Tendo essas inquietagbes dentro de mim, quando
terminou o processo formativo do qual participei, explicado
antes, foi organizado um livro com nossos contos e poesias,
textos meu e do grupo de colegas. Fomos incentivadas a criar
um coletivo literario objetivando levar aos espagos escolares
reflexdes acerca do racismo na escola, mas de maneira ludica
e 0 mais poética possivel. A escolha da tematica do racismo
na escola se deve ao fato de todas nos, mulheres negras,
participantes deste coletivo, termos vivenciado varias
formas de racismo em nossas vidas, principalmente nos
espagos educativos formais. A professora Cristiane Costa,
nossa orientadora do projeto, continua nos auxiliando nessa
iniciativa.

Nascido o coletivo — que até entdo ndo possui um nome
— formou-se uma verdadeira rede composta por mulheres
negras que se apoiam nas lutas e escritas de mulheres
insurgentes, sobretudo amefricanas, que nos precederam.
Autoras como Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento, Vilma
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Piedade, Neuza Santos, Sueli Carneiro, Jurema Werneck,
Conceigao Evaristo, Nilma Lino Gomes, Geni Guimaraes e
a propria Carolina de Jesus, entre tantas outras. Mulheres
que sdo inspiragdes para nossas proprias pautas de
militdncia. Lutas a serem empreendidas tanto na vida,
quanto nas narrativas que nos fundamentam, por meio de
autoetnografias literarias, onde a escola (e a universidade)
sao palcos e cendrios constantes. Trata-se de historias que
nao se limitam ao real ou a memoria e sdo enriquecidas por
nossas sensibilidades artisticas, estudos e imaginacao.

N6s, educadoras negras, pretendemos contribuir com
0s N0ssos textos e nossas praticas docentes para que a liber-
dade do povo negro seja construida a partir da formagao
de cidadaos e cidadas anti-racistas. Estamos no século XXI
e ha 132 anos foi assinada a lei da aboli¢do da escravatura
no Brasil, entretanto a realidade do povo negro, mesmo em
meio a uma luta constante, ainda nao desfruta de uma to-
tal liberdade. Em pleno 2020, ha diversos movimentos que
falam que “Vidas negras importam” e que as “Histdrias ne-
gras” sdo extremamente necessarias. Nas escolas, as historias
continuam sendo contadas por brancos e, partindo dessa
questdo, uma reflexdo se faz necessaria. Quantos escritores
e escritoras negros e negras ha presentes nas escolas, nas
casas, nas bibliotecas? E muito importante a oportunizagio
de uma literatura anti-racista, a partir de uma proposta de
trabalho que favorece aos alunos uma reflexao maior sobre
a questdo negra, assim como opera a pratica da Lei 10.639 e
de uma educagio preocupada com a questdo étnico-racial.
Onde estdo as outras obras da literatura negra para além
daquela ja citada de Ana Maria Machado?
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Noés também questionamos sobre a necessidade de
uma formacdo continuada que oportunize a criagdo de
projetos que trabalhem as questdes sobre a desigualdade
racial e o racismo na escola, inserindo a literatura anti-
racista no espaco escolar desde a educagao infantil. A
legislagdo existente tem chamado a atengao para essas agoes
que auxiliam uma formac¢ao do educando no sentido que
haja uma real transformacdo nas vidas e nos problemas
desses sujeitos. Desde a educagao infantil, os educandos
devem se ver nos textos e na propria literatura que traz a
cultura afro-brasileira e personagens negros e negras como
protagonistas. E uma forma de trabalhar a identidade negra
das criangas, fomentando neles a participagdo protagonista
em suas proprias histérias, numa vivéncia de valores éticos,
morais e étnico-raciais. E importante a utilizacio de uma
proposta de interven¢do que envolva oficinas literarias,
saraus, rodas de conversa, nas quais, a partir da musica, do
cinema e das artes audiovisuais, da fotografia, do teatro e da
literatura contextualizados, educadores e educandos possam
se mostrar e valorizar seus semelhantes, transformando
suas realidades e buscando novos caminhos pautados na
real liberdade do povo negro.

PARA TERMINAR, POR ENQUANTO

Os quilombos que mencionei no inicio desse texto
sao as minhas referéncias de luta. Sdo os locais em que o
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Estado, na maioria das vezes, s6 chega com maos armadas
e para os quais ndo ha vontade de politicas publicas que
amenizem a dor, dando esperancas. Hoje, mais um jovem
negro encontrou a sua “bala perdida’, outros tantos foram
assassinados pela policia do Estado, sem contar os que sao
desempregados, desnutridos, despejados e humilhados em
sua condi¢do negra de existéncia. Onde esta a liberdade?
Meu sonho é que todos os negros e negras tenham
acesso ao que ¢ deles/nosso, por direito. Direitos que sdo
garantidos pela propria Constituigdo Federal, mas que
sao constantemente negligenciados. Meu sonho é de que
o trabalho de Carolina Maria de Jesus e tantas outras e
outros, negros e negras nao seja em vao pois ¢ inconcebivel
imaginar que foi necessaria a criagio de uma lei de cotas
para que pudéssemos ter acesso a alguns espagos e, mesmo
assim, ha uma luta contraria por parte de quem nao a aceita,
geralmente os mais privilegiados da sociedade. Meu sonho é
que, a partir da arte, da poesia e do conhecimento as pessoas
possam ter acesso ao entretenimento, a sua cultura e que, a
partir dai, sejam autores das préprias historias, livres.
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A representacao de Paulo Freire na alfabetizagao
de jovens e adultos

Cristina Ferreira da Silva™

INTRODUCAO

AEducagdodeJovense Adultos (EJA),é umamodalidade
de ensino que visa a atender o direito a escolarizacao a
pessoas de diferentes trajetdrias e biografias, que encontram-
se tanto no campo, como nas cidades, inseridas no sistema
educacional por meio de uma distribuigio desigual do
acesso ao conhecimento, pertencentes a diferentes etnias,
que sonham com oportunidades através da conclusdo de sua
escolarizagdo. Estes sdo sujeitos oprimidos pela condi¢do
de vida miseraveis, mas que a Constituicdo vigente lhe
concedeu o direito a Educacao.

Nesse contexto, percebemos que um grande nimero
de jovens e adultos estdo retornando a escola com um
propdsito definido, que é o de recuperar o tempo que
ficaram fora dela. Entdo, acreditam que, ao retornar, irdo
encontrar compreensao de seus pontos de vista e respostas
as suas necessidades educacionais, principalmente no que se

7 Professora da Rede Municipal de Irard, Mestre em Educagdo de

Jovens e Adultos, Coordenadora do Férum EJA da regido de Irara.
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refere a ler e escrever. Freire, pretendia que a educagéo fosse
libertadora, para que os oprimidos saissem da condigdo
de pobreza em que viviam, para Ele “a educa¢ao é um ato
politico, que pode contribuir para a transformagao social e
a libertacao dos oprimidos” (FREIRE, 1981, p. 29).

E certo que vivemos num mundo em constantes
transformagoes, nas quais novos valores sao preconizados e
surgem novos paradigmas para transformar e ou aperfeicoar
cada geragdo. Assim a busca por respostas as nossas infinitas
indagagoes é constante. E uma delas seria: O que representa
ser a “Alfabetizacao de Jovens e Adultos”? Aqui, buscaremos
refletir e a0 mesmo tempo dialogar com tedricos a respeito
da alfabetiza¢ao e relevancia da proposta de Freire, fazendo
uma comparagao com outros métodos com a aplicabilidade
em sala de aula da Escola Municipal Coronel Balbino Félix,
do Municipio de Irara - Bahia.

A alfabetizagdo ndo deve ser vista e pensada s6 no viés
da decodificacdo de letras e palavras, ela precisa, na verdade,
ser entendida como porta de entrada para o desvelamento
das situagdes que sao impostas aos jovens e adultos. Muitos
destes, por nao terem uma leitura criticamente aprofundada
das situagdes, decorrente da falta de uma alfabetizacio
libertadora, como pretendia Freire, muitas das vezes acabam
por desconhecer seus direitos como cidadaos e cidadas e,
por isso, sdo lesados socialmente.

Assim como Paulo Freire mostra como aprendem os
jovens e adultos, com sua competéncia técnica e critica para
ler e escrever com eficiéncia, os docentes da Educagdo de
Jovens e Adultos tentam refazer seu método partindo do
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pressuposto de que se hd saberes, os jovens e adultos chegam
a escola com ideias da escrita antes mesmo de vir para ela,
por toda sua vivéncia.

Nesse sentido, alfabetizar nossos jovens e adultos é
colocd-los em condigdes de igualdade, de reinventar a vida,
com conhecimentos necessarios para discutir o seu lugar
no mundo, o reconhecimento do valor social do trabalho,
para nao serem excluidos dessa sociedade que atropela as
pessoas desprovidas de conhecimento e que desrespeita a
dignidade humana.

O artigo esta estruturado por esta introdugao na
qual apresenta uma sintese de onde partiu o desejo e a
curiosidade de discutir a alfabetizacdo de jovens e adultos
partindo do Método Paulo Freire e das indagagdes a
respeito da Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky. O segundo tépico traz os procedimentos
metodoldgicos considerando a abordagem qualitativa com
apoio colaborativo da pesquisa bibliografica. Em seguida o
capitulo tedrico com um relato de experiéncia na EJA do
Tempo Formativo I, eixos I, II e III da Escola Municipal
Coronel Balbino Félix, situada no Povoado da Caroba, zona
rural de Irara- Bahia. Finalmente, algumas consideragoes
pela sistematizagdo do Método e as referéncias.

Procedimentos Metodoldgicos

No desenvolvimento deste trabalho, buscando dar
respaldo as indagagdes que surgem durante as aulas do
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Mestrado Profissional em Educac¢do de Jovens e Adultos,
no componente curricular: Desenvolvimento Cognitivo na
EJA, ministrado pela professora Maria da Conceigdo Alves
Ferreira,comoobjetivodediscutirasteoriasdaaprendizagem
e o método que melhor se aplica para os estudantes da EJA,
em uma turma com trinta mestrandos. No inicio utilizamos
a metodologia bibliografica, trazendo Freire (1981) Ferreiro
e Teberoski (1986) Mendong¢a (2006). Assumimos uma
abordagem de natureza qualitativa principalmente porque
esta tem como foco a interpretacdo dos fendomenos sociais
— suas motivagdes, suas representacoes e seus valores. O
trabalho teve como foco discutir a forma de aprendizagem
dos educandos da EJA.

Essas discussdes, trouxeram indagag¢des sobre o
processo de aquisi¢do da lingua escrita, buscando apoio
nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosk quando
as mesmas ao aplicar sua teoria aos adultos analfabetos
descobriram que os adultos também passavam por fases e
apresentavam ideias e hipdteses sobre a escrita.

Partimos para apresentagcdes em forma de semindrio,
com relatos de experiéncias de aulas que estimulassem
a aprendizagem dos educandos a partir dos métodos
estudados. Apresentamos a aula com base nas experiéncias
vividas pelas autoras, tendo como base o método Paulo
Freire, por acreditar ser este o mais completo e ter a
preocupagdo original da proposta que da énfase no carater
politico da alfabetizagdo que, nos dias de hoje, é reinventada.
Constatamos o quanto foi importante conhecer o “Método
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Paulo Freire”, pois ele nos deu condi¢oes de refletirmos
sobre uma praxis que, apesar de ter se passado cinquenta
anos, permite a sua recriagdo, constituindo-se como uma
pratica inovadora, com palavras do mundo do jovem e do
adulto. Palavras estas que trazem significados marcantes e
que geram questionamentos e aprendizagens significativas
capazes de transformar o sujeito e seu meio.

Em outro momento, fora da academia, foi elaborado
um relato de experiéncia utilizando o tema gerador para
desencadear um processo de reflexdo e problematizacao
das palavras geradoras extraidas do universo vocabular
dos aprendizes e que através da sua decomposicao e
pela sua combinagdo, sido geradas outras significativas:
“AGRICULTURA” “FAMILIAR”, “TRABALHO”, “CAMPQO’,
“PRODUCAQ”, “ESCOAMENTO”. Estas palavras foram
trabalhadas a partir do esquema do Método Paulo Freire,
reinventado de forma prazerosa os passos associados as
atividades didaticas dos niveis de aprendizagens que foram
transformados em Método Sociolinguistico uma releitura
do Método Paulo Freire, segundo Mendonga (2006).

Desse modo, seguimos com as aulas vivenciando o
processo de alfabetizagdo com os sujeitos jovens e adultos
na esperanga de poder experimentar uma pratica carregada
de referéncia epistemologica, metodologia e politica. No
proximo capitulo, faremos uma abordagem sobre o Método
Paulo Freire na Educac¢ao de Jovens e Adultos.
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O método Paulo Freire na educacao de jovens e adultos
na/para aprendizagem.

Em termos histéricos, a relevancia da proposta de Paulo
Freire paraaalfabetizagdo se configurana EJA em 1958, como
um marco para os educadores, pois os métodos adotados
anteriormente nao apresentavam resultados satisfatorios, s6
aumentava o fracasso escolar dos sujeitos populares e nao
atendia as técnicas de desenvolvimento da competéncia
fonolégica no conhecimento das correspondéncias grafo-
fonémicas, para o dominio da leitura e da escrita e seus usos
sociais (MENDONCA, 2006).

As preocupagdes nao so se restringiram ao direito dos
adultos a educagao, como também evidenciaram a qualida-
de das praticas pedagdgicas até entao desenvolvidas na for-
magdo do cidadao. Por conseguinte, Freire afirmava que o
problema do analfabetismo no Nordeste brasileiro era antes
um problema social que educacional. Nesse contexto, Freire
se preocupou com uma educagio que fosse libertadora for-
mulando a Teoria do Conhecimento, que ficou conhecida
mundialmente como Método Paulo Freire. Com essa teoria,
houve uma ruptura na histéria pedagdgica do Brasil e da
América Latina, consolidando uma concepg¢ao de educagao
popular que rompe de forma radical com uma educacaio eli-
tista, segregacionista e que pouco fazia o sujeito pensar.

Segundo Couto (2009, p. 60) “Freire jamais deixou de
lutar pela superagao da opressao e das desigualdades sociais
entendendo que um dos fatores determinantes para que ela
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se dé é o desenvolvimento da consciéncia critica através
da consciéncia histdrica”. Assim, Freire, ao pensar em um
projeto educacional, teve a preocupagdo em contemplar essa
pratica, construindo uma teoria com base em principios
metodoldgicos que respeitasse o educando, na conquista da
autonomia e da dialogicidade. Temos visto a recriagdo de
sua teoria, entretanto, muitas dessas tentativas apresentam
uma forma equivocada, pois Freire defendia uma praxis
pedagodgica libertadora.

Nesse sentido, Freire ao desenvolver o processo para
promover a aprendizagem, utilizava os fundamentos socio-
légicos e linguisticos, acreditando que era possivel incluir os
sujeitos aprendizes, reconhecidos como “sem cultura’, por
nao saberem ler e escrever. O mestre usava a alfabetizacdo
para libertar os sujeitos, tornando-os capazes de lutar pelos
seus direitos politicos, sociais e econdmicos.

No entanto, quando retomamos os espagos escolares,
vemos a sustentacdo de uma proposta de educagdo em
que os educadores, por ndo terem, muitas vezes, formagao
e aprofundamento dos métodos, cometem equivocos,
aumentando o indice de evasdo e o fracasso escolar na
EJA. Desse modo, a filosofia de Freire, que completa mais
de cinco décadas, entra no esquecimento por parte de
nossos educadores, ou, pior, é deturpada, interpretada de
forma erronea e massacrada pela falta de carater de alguns
politicos.

O método de Freire utiliza-se de “palavras geradoras’,
porque estas palavras sdo extraidas do meio em que os
sujeitos aprendentes vivem e podem, dessa forma, expressar
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melhor o contexto e os conhecimentos que possuem. Assim
Freire (2006, p. 20) nos convida a refletir

[...] as palavras com que organizar o progra-
ma de alfabetiza¢do deveriam vir do universo
vocabular dos grupos populares, expressando
a sua real linguagem, os seus anseios, as suas
inquietacoes, as suas reivindicagdes, os seus
sonhos. Deveriam vir carregadas de significa-
¢do de sua experiéncia existencial, e nao da
experiéncia do educador.

Nesse contexto, ao falar em alfabetizacdo, logo os edu-
cadores justificam suas metodologias, porque a maioria
entende que para um adulto estar realmente alfabetizado é
preciso utilizar estratégias metodologicas como Soletracao,
Método Fonico, Método Silabico, Palavragdo, Método Eclé-
tico ou Global. Esses métodos, nem sempre foram viaveis
para alcangar uma verdadeira alfabetiza¢ao, tendo sido, por
vezes, considerados ineficientes, capazes de desvincular os
educandos de suas realidades, sem de fato chegar ao ensino
da leitura.

Nesse caso, a escola, partindo de uma reflexdo de
“dentro” e de “perto” desses aprendizes, percebiam o quanto
¢ necessario que seus educadores utilizassem um método
que ajudasse o desenvolvimento dos sujeitos no sentido de
propiciar condi¢des ao aprendizado da leitura e da escrita.
O objetivo deveria oferecer-lhes oportunidades para que
se transformasse em escritores e leitores assiduos, o que se
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constitui um direito de todos e todas e que tem se reduzido
algumas vezes a mera decodificagdo. Corroborando com o
método de Freire, Lerner (2002, p. 27) afirma que:

O desafio é formar praticantes da leitura e
da escrita e ndo apenas sujeitos que possam
“decifrar” o sistema de escrita, é formar lei-
tores que saberdo escolher o material escrito
adequado para buscar a solu¢io de problemas
que devem enfrentar e ndo alunos capazes
apenas de oralizar um texto selecionado por
outro.

Mediante este desafio, jovens e adultos poderao com-
preender como se da o processo de leitura e escrita de forma
mais prazerosa, se seus educadores, através das técnicas de
analise e sintese, possam perceber que, ao ler o mundo e es-
crever a sua propria histdria, seus educandos terao momen-
tos impares de um processo de aprendizagem que permite o
dialogo, desperta a motivagdo para aprender e identifica os
problemas da realidade, interagindo com as pessoas e com
0 meio.

Por pensar em uma alfabetizagdo de qualidade, através
das experiéncias prévias, conhecendo o meio e discutindo
sobre a comunidade, que Freire pode desenvolver seus
estudos em etapas com as palavras geradoras para assim,
garantir a aprendizagem da leitura e escrita de forma
significativa. Trata-se dos processos de codificagdo e
decodificagdo. Segundo Mendonga (2007, p. 80),
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Essas duas etapas representam a fase neces-
sarias das potencialidades mentais do alfabe-
tizando, por meio das linguagens que devem
preceder a técnica de ler e escrever, e que ins-
trumentalizam a crianga para o desempenho
social, tendo acesso ao poder de reivindica-
¢do, através das habilidades de discutir, tomar
a palavra, expor e superar as formas contem-
plativas (ingénua) de compreender o mundo.

Assim, a escola é um lugar em que os educandos depo-
sitam grandes expectativas, portanto ela precisa apresentar
para esses sujeitos as palavras desafiadoras, pensando no ser
dialégico, com voz para expor suas ideias e possibilitando
mudancas nas suas vidas. Dessa forma, a escola atua nos su-
jeitos través de um processo historico, pessoal e profissional
capaz de transforma-los e fazer que se transformem.

Fazer com que os educandos aprendam a leitura da
palavra é fundamental, esse o papel da escola, mas essa
leitura nao pode se restringir a decodificar a palavra. Freire
nos alertou quanto ao uso de palavras significativas, que
faziam parte do universo dos educandos, as quais eram
discutidas na oralidade para, em seguida serem escritas no
quadro e segmentadas em silabas, descartando o trabalho
com as cartilhas que nao faziam o educando compreender,
ter uma leitura mais ampla do mundo e do cotidiano deles.

Para Lerner (2002, p. 73)” ler é entrar em outros mundos
possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la melhor,
é se distanciar do texto e assumir uma postura critica frente
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ao que se diz e ao que se quer dizer” Com esse pensamento,
ler e escrever para muitos educandos da educa¢ao de jovens
e adultos, frente as circunstancias impostas no seu percurso
devida, constitui em um sonho. Porém, a forma de realizagdo
desse sonho precisa estar pautada em um método que lhes
deem condigdes de sair da escola com a leitura e a escrita,
sendo capazes de fazer as transformacdes necessarias. Dessa
forma também estardo mais protegidos da realidade social.

Portanto, o processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos ndo pode ser de forma mecanica, é preciso que
seja proporcionado junto com o método, a reflexdo sobre a
sociedade e 0o meio em que estdo inseridos.

Experiéncia com o método Freire a partir do tema gerador

A utilizagdo do tema gerador sugerido por Freire, tendo
em vistaas palavras do cotidiano dos educandos e educandas,
foi aplicada em sala de aula, com nossos educandos, como
instrumento de sistematizagao e avaliacdo da aprendizagem
para qualificar a producdo da escrita. A experiéncia com
o método Paulo Freire nos possibilitou desenvolver um
trabalho em termos de alfabetizagdo verdadeiramente
fundamental para os jovens e adultos da turma da EJA
- Tempo Formativo I eixos I, II e II, da Escola Municipal
Coronel Balbino Félix, localizada no povoado da Caroba,
zona rural de Irara- Bahia. Os sujeitos que compdem essa
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turma sao educando(a)s homens e mulheres trabalhadores
do campo, na faixa etaria entre 18 a 72 anos, na sua maioria
pretos e pretas, muitos beneficiarios do Programa Federal
Bolsa Familia.

Respeitar e utilizar os conhecimentos prévios dos
educandos, propor que falem e escrevam a partir das suas
hipéteses sdo procedimentos que um alfabetizador de jovens
e adultos deve utilizar. Iniciamos com o eixo tematico “A
valorizac¢do do trabalhador do campo eda cidade” e, partindo
dos conhecimentos prévios dos educandos e educandas,
extraimos os conteudos para o registro. Convém destacar
que, para efeito de esclarecimento, o tema “Agricultura
familiar” se deve ao fato de que a sala de aula é composta na
sua maioria por agricultores e agricultoras que produzem
em seu dia a dia produtos que vao para o mercado, estdo na
mesa da populagdo iraraense e eles desconhecem o valor do
que produzem e desconhecem as politicas publicas que sao
destinadas para o agricultor familiar.

O trabalho realizado por alunas e alunos do Curso de
Educag¢ao do Campo, junto com a educadora da classe,
trouxe contribui¢des valorosas sobre o conteudo Agricul-
tura familiar, dentre as quais pudemos perceber o quanto a
falta de informacgéo faz com que o desperdicio de alimentos
sauddveis seja grande. E preciso compreender que nas tur-
mas da EJA, nio basta s motivar os alunos a ler e escrever,
¢ necessario que o educador se prepare, se informe, estude,
planeje e reflita sobre metodologias e procedimentos didati-
co-pedagodgicos mais efetivos, especialmente quando se tra-
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ta de ensinar a leitura e a escrita como um dos passaportes
que garante o ingresso do sujeito na cultura letrada.

A responsabilidade docente em desencadear a aprendi-
zagem da leitura e da escrita assumindo o desafio de promo-
ver uma pratica pedagdgica libertadora é grande, incluindo
fomentar nos estudantes a vontade de registrar suas des-
cobertas. Isso permite que todas e todos tenham a opor-
tunidade de qualificar sua escrita, como nos alerta Couto
(2009), num processo em que o importante nao é transmitir
conteudo especificos, mas despertar uma nova forma de re-
lagao com a experiéncia vivida.

Podemos perceber que, antes de trazer um planejamen-
to engessado e transmitir contetdos estruturados fora do
contexto social dos educandos, o educador deve problema-
tizar, fazer uso de palavras do seu meio familiar, da pratica
de vida dos educandos, que sirvam de referéncia para seu
aprendizado. Cabe a escola apresentar situagdes outras, que
sao desconhecidas no decorrer do processo de aquisicao
da leitura e escrita, ressaltando que é preciso nao fazer da
nomenclatura gramatical um requisito para a aprendiza-
gem de regras. A mudanca de paradigma do produto para
o processo auxilia o educador e a educadora na construgao
de novas metodologias mais eficientes para o ensino, quan-
do baseadas no reconhecimento das reais dificuldades e,
principalmente, das formas de aprendizado de seus alunos.
Segundo Freire o ato educativo deve ser sempre um ato de
recriagao, de ressignificagao de significados.

Ao trabalhar com a palavra “agricultura’, por exemplo,
o educando sentiu-se desafiado a refletir ndo s6 sobre a
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sua escrita, mas como também essa palavra tem um peso
no deu cotidiano. Enquanto aprende a escrever a palavra,
a decodificar o valor sonoro de cada silaba que compoe a
palavra, reflete, por ser agricultor, negociador e consumidor
de produtos, a presenca da ideia que essa palavra evoca.
Reflete sobre o sistema da “agricultura’, da relacdo sua e
de sua familia com isso, os produtos que planta e cultiva
para chegar até o comércio e as mesas dos consumidores.
E também a desvalorizagdo social e os problemas que
vivencia nesse sistema. E um processo de superar a chamada
“consciéncia ingénua” para a “consciéncia critica” que Freire
primava.

Apos varios momentos de discussao sobre o tema, em
que apresentamos os dados levantados sobre a comunidade
local em que os educandos sdo inseridos, foi construido
um plano de trabalho, considerando os diferentes
conhecimentos apresentados pelos educandos e educandas
em uma rela¢do dialética, partindo para a construgio de
novos conhecimentos. Foi um momento em que a pratica
educativa mostrou-se diretiva e intencional, planejada
considerando objetivos e finalidades.

Apresentamos algumas imagens que retratam
momentos da discussdo realizada como os estudantes em
relagdo a importancia da agricultura familiar em suas vidas,
seguido de apreciagao de produtos cultivados por eles e elas.
Um momento de vivéncias que nos aproximou, fortalecendo
os lagos humanitérios, tdo necessario ao processo de ensino
aprendizagem na EJA.

273



Figura 1 - Estudantes da Educagao do Campo.
Fonte: Acervo pessoal da autora. 2019

Figura 2 - Produtos da agricultura familiar.

Fonte: Acervo pessoal da autora. 2019.
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Figura 3 - Suco de aipim produzido pelos estudantes.
Fonte: Acervo pessoal da autora. 2019.

Figura 4 - Professora-formadora servindo os/as estudantes.

Fonte: Acervo pessoal da autora. 2019.
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Surgiram varias indagacdes durante as aulas, em
funcao de ser uma metodologia que exige construcao, fala e
participagdo. — Pro, que horas vamos escrever as palavras?
Nesse momento ¢é preciso o educador ter os pés no chao,
ou seja, estar firma em sua pratica, para dar sentido e
significado a aprendizagem desses educandos, levando em
consideragdo sua realidade e ndo desenvolver contetidos de
forma linear sem a participa¢ao dos mesos.

Assim, iniciamos o trabalho utilizando o esquema
a seguir proposto por Freire em seu método, acrescido
das aplicacdes das atividades didaticas dos niveis pré -
silabico, silabico e alfabético, transformando-o em Método
Sociolinguistico.

AGRICULTURA

1°) CODIFICAGAO da palavra geradora. Representou a
realidade expressa através da oralidade e de outros cddigos
que o alfabetizando ja domina.

2°) DESCODIFICACAO da palavra geradora. Releitura dos
temas gerados pela palavra geradora, através da discussao
critica. Apresentamos inclusive textos escritos trazendo
conhecimento universal.

3°) ANALISE E SINTESE da palavra geradora. Nesse passo
apresentamos as familias sildbicas da palavra geradora na

ficha de descoberta de novas palavras.
A - GRI- CUL- TU- RA
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Seguimos com o processo de SINTESE das palavras a
partir das fichas de descoberta para a composicao de
novas palavras. Vale ressaltar que recriamos a forma de
materializar o método, pois estamos em outro periodo da
histéria e os educandos os quais estamos lidando trazem
outra concep¢ido de vida, de mundo.

4°) FIXACAO DA LEITURA E DA ESCRITA nesse passo
apresentamos as atividades de nivel alfabético, em que foram
desenvolvidas estratégias para leitura e produgao escrita.

Levamos para sala de aula musicas, cartazes, imagens,
videos que retratassem realidades sendo analisadas. Foi
possivel trabalhar envolvendo Linguagens, Estudo da natu-
reza, da Sociedade, Artes e Expressao corporal.

Quando se tem um projeto de sociedade com justica
social, um projeto que enxerga no sujeito da EJA, pessoas
com um vasto conhecimento, que traz a humanizacao em
primeiro lugar, que pensa na sustentabilidade, é o projeto
de uma educagdo amorosa e de uma escola cidada, portanto
ndo cabe outra op¢ao que nao seja a de uma educagao liber-
tadora, onde o respeito mutuo e o dialogo seja permanente
troca de saberes.

Este relato demonstra como a educadora tinha cons-
ciéncia do processo de alfabetizagdo com relagao as referén-
cias freireanas, trouxe para sua sala de aula uma experiéncia
com jovens e adultos, possibilidades de centrar o processo
de ensino e aprendizagem através das palavras geradoras
com ferramentas de uso social a partir da teoria e da pratica
levando os educandos e educandas a conquistarem a sua
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autonomia e a valorizagdo de seus produtos e assim conhe-
cer as politicas publicas para os sujeitos da EJA que vivem
no campo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os educandos da EJA sdo protagonistas de historias
reais e ricos em experiéncias vividas, ndo podendo ser
tratados de forma infantilizada, o que desrespeita as suas
especificidades. Sao sujeitos com visao de mundo, mas que,
apds um tempo afastados do espago escolar, retornam aos
estudos com saberes e experiéncias, ainda que ndo formais,
porém que precisam ser levados em conta, Sdo cidadas e
cidaddos que merecem escrever e ler os textos das suas
realidades.

Logo, a escola, ao escolher seu método de alfabetizagao,
deve pensar primeiro nesse educando que nunca esteve
na Escola ou que, quando esteve, foi excluido desta. Este
individuo foi expulso do convivio escolar, sentindo-se
fracassado, e isso é um grande desafio. Pois agora, esse
adulto traz indmeras experiéncias, uma cultura toda
propria, desejando aprender a ler e escrever para encontrar
um caminho e sair da invisibilidade.

Portanto, pensar em um método de alfabetizacao para
os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, é pensar no
método sociolinguistico, assim conhecido como método
Paulo Freire, que parte da palavra geradora, do meio em
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que o sujeito vive, partindo da sua realidade linguistica.
Por conseguinte, 0 mesmo aprendera com mais prazer as
palavras, podendo codificar e descodificar, sem formar
palavras vazias.

Assim, a experiéncia de alfabetizagdo vivenciada na
turma da EJA - Tempo Formativo I, foi fundamentada nos
construtos tedricos e metodolédgicos do sistema de alfabeti-
zagao sistematizado por Freire, o que nos permite concluir
que houve a aprendizagem da leitura e da escrita como tam-
bém a valorizagdo do Eu em meio a educandos e educandas.
Podemos perceber a compreensao critica da realidade poli-
tica, econdmica, social e cultural nas vozes desses sujeitos.

Pois, o processo de alfabetizacdo ndo é facil, uma vez
que exige motivagdo e ludicidade e para que essa aprendi-
zagem realmente acontega, o educador precisa apresentar
atividades significativas para estes sujeitos, permitindo-os
relacionar o que esta aprendendo com os conhecimentos e
experiéncias que ja possui. Isso lhes permite entrar em con-
tato com situacdes concretas de sua vida fora da escola, tra-
zendo as diferentes areas do conhecimento, cada uma com
suas especificidades, superando a fragmentagdo do saber,
permitindo uma compreensao da realidade dos sujeitos da
EJA.

Sendo assim, foi possivel perceber, ao decorrer da ex-
periéncia, que uma relagao dialdgica entre educador e edu-
cando, permite que situagdes cotidianas de discrimina¢ao
sofridas pelos educandos viessem a tona nos momentos
conferidos pelo educador para codificagdo e decodificacao
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das palavras, muitos problemas sociais foram escancarados
nessa fase, descobrimos que ndo ha nada pronto, tudo foi
construido no coletivo, promovendo conhecimento.

Assim, concluimos reafirmando que, o método Paulo
Freire é o mais completo, e que atende aos aspectos conside-
rados para alfabetizar jovens e adultos. Um método que que
possibilita ao educador ouvir o educando, a criar situagoes
de desafios do seu dia a dia, podendo escrever seus textos
com liberdade para fazer uso da escrita e ndo utilizando so-
mente silabas ja dominadas. Por fim, os textos trabalhados
sao reais, que circulam socialmente, textos com temas cri-
ticos que levam o educando a questionar-se, bem diferente
dos das cartilhas, que aliena o sujeito e suas ligoes fora do
contexto do universo do aluno.

A praxis vivenciada reafirmou que o legado politico
e pedagogico deixado por Freire traz uma enorme
representatividade na vida dos jovens e adultos e educadores
com sua proposta de alfabetizacdo que dar sentido ao
retorno dos educandos e educandas aos bancos escolares
da EJA, assim como, aos educadores no campo das praticas
pedagogicas.
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O pensamento intelectual indigena brasileiro:
uma mirada decolonial

Leandro Faustino Polastrini”

INTRODUCAO

A proposta deste texto ¢é refletir sobre como o
pensamento intelectual indigena brasileiro tem se
organizado e se estruturado enquanto elemento de
representacdo e de poder na contemporaneidade. Assim,
como também se propde a evidenciar esse pensamento e
estruturas como uma possibilidade de inflexdo decolonial
a partir dos pressupostos de intelectuais latino-americanos.
Para estas reflexdes sobre o pensamento intelectual indigena
brasileiro nos valeremos do campo da literatura indigena,
movimento de escritores e intelectuais indigenas que vem
se consolidando desde as décadas finais do século passado.

E importante ressaltar que a elaboracio deste texto
também ¢ fruto em amadurecimento de pesquisas:

> Professor Assistente no curso de Letras na drea de Lingua Espanhola
na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) - Campus
Alto Araguaia. Doutorando no Programa de Pds-graduagio em
Estudos de Cultura Contemporinea na Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT).
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anteriormente, a nivel mestrado, em Estudos de Linguagem
— Area de concentragdo Estudo Literdrios — de 2009 a
2011, pela Universidade Federal de Mato Grosso com o
titulo: Transculturagdo e identidades na obra de Daniel
Munduruku e, atualmente, no doutorado em Estudos
de Cultura Contemporanea na mesma instituicado com o
tema: Representacdes, contraposi¢cdes e poder na literatura
indigena brasileira e na literatura indigena colombiana.

Apresentado este breve contexto a respeito do lugar
que estamos partindo, passemos para a apresentacao de
como organizamos esta reflexdo. Primeiramente, traremos
uma contextualizacao sobre alguns escritores e escritoras
indigenas brasileiros que possam representar o que estamos
chamando de pensamento intelectual indigena, realizando
as aproximagdes com pensamento decolonial. Na sequéncia
buscamos apresentar como este pensamento é projetado
na literatura indigena brasileira, em destaque para Daniel
Munduruku que estd na maioria das vezes a frente dasagoes e
atividades intelectuais indigenas no Brasil. O procedimento
metodologico para realizagdo deste trabalho baseia-se em
uma pesquisa bibliografica de carater critico-reflexivo.

O pensamento indigena brasileiro: aproximag¢des com o
pensamento decolonial

Neste subtitulo apresentaremos o que é o pensamento
indigena que estamos a referenciar no trabalho. Partimos
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como ja dito na introdugao de estudos anteriores sobre a
producdo intelectual e/ou literaria de autoria indigena,
sendo assim, as consideragdes sdo a partir das leituras de
obras de carater literario e também de textos criticos de
autores e autoras indigenas brasileiras. De acordo com
Mignolo (2008b) na contemporaneidade “[..] hda uma
forte comunidade intelectual indigena que, entre muitos
outros aspectos da vida e da politica, tem algo como
muito claro: seus direitos epistémicos e ndo somente seus
direitos a reivindicar econdmica, politica e culturalmente”
(MIGNOLO, 2008b, p. 314).

No Brasil, nas ultimas décadas do século XX e inicio do
XXI, podemos destacar a emersao de um grupo de escrito-
res e/ou intelectuais indigenas que comegaram o movimen-
to que eles chamam de pensamento indigena e/ou literatura
indigena. Fato que promove uma ruptura histérico-cultu-
ral com as manifestagdes e produgoes literdrias anteriores,
as chamadas literaturas indianistas ou indigenistas dos es-
critores ndo indios ou mestigos. A partir desse momento
o protagonismo da escrita, da autoria e da voz passa a ser
dos indigenas ao trazerem a cena literdria as representagdes
de suas culturas, principalmente, suas ideologias através de
seus proprios olhares. Fato também capaz de gerar estra-
nhamentos e reflexdes, tanto na sociedade nao indigena,
quanto na dos povos indigenas sobre os processos e relagoes
sociais, culturais e politicas, etc.

No Brasil, atualmente, o escritor e intelectual indigena
com maior destaque ¢ Daniel Munduruku, além de ter
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mais de 50 titulos publicados é também quem estd a
frente da maioria das atividades académicas-culturais do
grupo de intelectuais indigenas brasileiros. O seu primeiro
livro, Histérias de Indios de 1996, vendeu mais de 60.000
exemplares e ja esta na 16* edi¢do; outro nome também
bastante conhecido no cendrio dos intelectuais indigenas
brasileiros ¢ Kaka Wera Jecupé com Todas as vezes que
dissemos adeus (1994), A terra dos mil povos: histdria
indigena do Brasil por um indio (1998), As fabulosas fabulas
de Taureté, (2007) etc. Ha também o escritor e ambientalista
Ainton Krenak com: O lugar onde a terra descansa (2000),
Ideias para adiar o fim do mundo (2019); Maria das Gragas
Ferreira ou como é popularmente conhecida Graga Grauna
com Criaturas de Nanderu (2010); Eliane Potiguara com
Metade cara, metade mascara (2004), Akajutibird, terra do
indio Potiguara (1994) e A terra é a mae do indio (1989);
Yaguaré Yama autor do livro Puratig: o remo sagrado (2001)
e Olivio Jekupé autor de 500 anos de Angustia (1999), um
livro de poemas, O saci verdadeiro (2000), Irandu: o cao
falante (2001), Xerenk6 Arandur: a morte de Kreta (2001)
entre outros, pois a lista s6 tem aumentado a cada ano que
se passa.

Nossa gente, no entanto, ndo se entregou,
ndo capitulou. Ao contrario, mostrou que
era capaz de lutar pelo que acreditava, lutar
por seus principios, por seus valores, por
sua vida e pela vida de seus filhos. Dessa
forma, passou a entender o pensamento
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quadrado dos conquistadores, a logica que
esta por tras de tanto egoismo. Fez isso indo
a escola, convivendo nos espagos urbanos,
servindo nos quartéis militares, estudando
na universidade. Foi criando uma resisténcia
maior e articulando entre si para dar uma
resposta a tamanha discriminagdo. Assim
surgiu o movimento indigena organizado.
(MUNDURUKU, 2004)

A maioria dos/das autores/autoras indigenas sairam
de suas terras e deixaram seus povos para estudar nas
metropoles, algumas vezes por uma demanda individual,
outras vezes por demandas coletivas; outra parte sofreu com
as acoes do sistema latifundiario, da grilagem, mineragao,
pecudria, grandes plantagcdes de monoculturas, tendo suas
familias e povos expulsos de suas terras tradicionais. Porém,
o éxodo nao foi o unico fator responsavel pelo surgimento
e afloramento dos escritores e intelectuais indigenas,
podemos dizer que esse processo ganhou também mais
forcas a partir das legislagdes que fundamentaram os
direitos e reconhecimentos dos povos indigenas no Brasil,
a partir da Constitui¢ao Federal de 1988 e da lei 9.394 de
1996 que trata da criagdo e institucionalizagdo da Educa¢ao
Escolar Indigena diferenciada.

E importante diferenciar, por questdes praticas e
epistémicas, o conceito de Educagao Escolar Indigena e o
de Educa¢ao Indigena. De acordo com Cavalcanti e Maher
(2005) esta ultima se refere aos processos tradicionais de
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socializagao da crianga e do jovem dentro do universo
cultural de cada povo indigena, enquanto que a primeira
se refere ao processo de escolarizagdo das criangas e jovens,
de modo a instrumentaliza-los para as situagdes de contato
com o mundo dos brancos.

Educagédo para nos se dava no siléncio. Nossos
pais nos ensinavam a sonhar com aquilo que
desejavamos. Compreendi entao que educar é
fazer sonhar. Aprendi a ser indio, pois apren-
di a sonhar. [...] Percebi que na sociedade in-
digena educar é arrancar de dentro para fora,
fazer brotar os sonhos e, as vezes, rir do mis-
tério da vida (MUNDURUKU, 2000, p. 71).

Esse contexto histérico é de grande importancia po-
litica e social para a reestrutura¢do dos povos indigenas,
principalmente, para a implementagdo dessa modalidade
de educagdo diferenciada, desta forma, foi imprescindivel
a formagdo para o magistério e também projetos que visas-
sem as produgdes de materiais paradidaticos a partir das
especificidades socioculturais de cada etnia, na intercultu-
ralidade, no bilinguismo ou multilinguismo dos professores
e alunos indigenas.

Portanto, falar de Educagao Escolar Indigena nos
remete ndo somente a oralidade como também as fungoes e
usos da lingua escrita. Luis Donizete Benzi Grupione (2008,
p. 14) argumenta que estes escritores (professores e alunos)
se apropriam da “escrita e de procedimentos de pesquisas
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e sistematizagdo, [...] voltam seu olhar para os aspectos de
seus modos de vida e ‘descobrem), interpretacdes e modos
de fazer proprios que ndo suspeitavam”. De acordo como
autor neste contexto de producéo estdao os inventarios sobre
cantos, sobre os rituais e dancas, além da classificacao de
plantas, bichos e seres e das descri¢des de objetos etc.

E para Figueiredo (2010) os escritores indigenas exer-
cem fungdes politécnicas ao desempenharem papéis de
educadores, militantes e ecologistas, neste ultimo caso, para
ela, corresponde a filosofia indigena, embasada na relagdo
harmoniosa do homem com a natureza, fator que estara
quase sempre presente nos discursos narrativos destes es-
critores ao referirem-se a “Mae-terra e a critica as praticas
predatorias da civilizagdao ocidental”. (FIGUEIREDO, 2010,
p. 133). Figueredo, acima, evidencia o que mais adiante va-
mos apontar como sendo a base do pensamento indigena
e que também esta intrinseco a0 movimento literario dos
seus escritores e escritoras.

E sobre o pensamento decolonial apresentaremos alguns
postulados de Mignolo (2008), Restrepo (2010) e Ballestrin
(2013). Antes de tudo, é preciso conhecer sobre o contexto
historico e/ou epistémico-tedrico que o trouxe a tona aos
estudos da decolonialidade, isso nos leva ao final dos anos
90 quando estudiosos, em sua maioria, latino-americanos
compunham um grupo de estudos intitulado Moderninda-
de/Colonialidade. Citaremos apenas alguns nomes dentre
os varios que compunham tal grupo, a exemplo, o peruano
Anibal Quijano com seus estudos sobre colonialidade e po-
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der, o argentino Enrique Dussel com estudos sobre as trans-
-modernidades e Walter Mignolo que se aprofunda nas dis-
cussOes sobre agdes ou praticas decoloniais.

[...] claro que mientras modernidad/colo-
nialidad son categorias analiticas de la matriz
colonial de poder, la categoria de de-colo-
nialidad amplia el marco y los objetivos del
proyecto. No obstante, la conceptualizacion
misma de la colonialidad como constitutiva
de la modernidad es ya el pensamiento de-co-
lonial en marcha. (MIGNOLO, 2008a, p. 249)

Ballestrin (2013) nos diz que o termo colonialidade
do poder é um conceito desenvolvido originalmente por
Anibal Quijano, em 1989, porém foi amplamente utilizado
pelo grupo. Conceito que evidencia que as relagdes
de colonialidade nas esferas econdmica e politica nao
deixaram de existir com o fim do periodo colonial. A autora
cita Grosfoguel, também membro do grupo Modernidade/
Colonialidade, para ele ha uma dupla fungdo do conceito
de colonialidade do poder: a primeira é de denunciar “a
continuidade das formas coloniais de domina¢do apds o
fim das administrag¢oes coloniais, produzidas pelas culturas
coloniais e pelas estruturas do sistema-mundo capitalista
moderno/colonial”; e a segunda “possui uma capacidade
explicativa que atualiza e contemporiza processos que
supostamente teriam sido apagados, assimilados ou
superados pela modernidade” (GROSFOGUEL, 2008, p.
126 apud. BALLESTRIN, 2013, p. 100).
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Walter Mignolo nos diz que a colonialidade é o lado es-
curo da modernidade, porém, antes de nos aprofundarmos
nas ideias apresentadas por Mignolo sobre a modernidade
e colonialidade, trazemos alguns apontamentos feitos por
Quijano (2005) a respeito destes termos, de acordo com ele
no periodo colonial com a criagao das Américas se instaura
no mundo um novo padrao de poder, por isso o autor con-
sidera a América a primeira “id-entidade” da modernidade,
sendo assim, nos parece indissociavel pensar a modernida-
de, a colonialidade sem considerar os processos historicos
que constituem as Américas. E a partir desse contexto, se
estabelecem dois processos histdricos ou dois eixos desse
novo padrao de poder, o primeiro poderiamos dizer baseia-
-se nas diferencas raciais entre conquistadores e conquista-
dos, ou seja, a partir da racializagao se estabelecem relagoes
de “inferioridade” e “superioridade” entre as diferencas que
serdo tratadas como naturais; o segundo eixo seria a articu-
lagdo de todas as formas de controle de trabalho, de recur-
sos e produtos em torno do capital e do mercado mundial.

Descritos esses dois eixos que constituiram e que até os
dias atuais ainda constituem as identidades das Américas,
voltemos ao que nos diz Mignolo sobre a colonialidade
como o lado mais escuro da modernidade. De acordo com
autor, “a ideia da modernidade e do seu lado constitutivo e
mais escuro, a colonialidade, que surgiu com a histéria das
invasoes europeias de Abya Yala, Tawanstisuyu e Anahuac,
com a formagdo das Américas e do Caribe e trafico maci¢o de
africanos escravizados” (MIGNOLO,2017, p. 2). De acordo
com Mignolo a matriz colonial de poder se constituiria de
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quatro cabegas e duas pernas. As quatro cabecgas seriam
os controles ou dominios interrelacionados da economia,
sao elas: da autoridade; do género e da sexualidade; do
conhecimento e da subjetividade; e as duas pernas seriam o
fundamento racial e patriarcal do conhecimento.

Quijano e Mignolo dizem o mesmo, que a colonialidade
se estabeleceu como o novo padrao oua matriz que vigora até
os dias de hoje do poder colonial, a partir da dtica capitalista
e da globalizagdo, entendemos que essa matriz sempre é re-
atualizada. Mignolo nos diz que “Assim ocultadas por tras da
retdrica da modernidade, praticas econdmicas dispensavam
vidas humanas e o conhecimento” (MIGNOLO, 2017,
p. 4). Para o autor tais praticas justificavam o racismo e a
inferioridade das vidas humanas como praticas naturais e
dispensaveis.

Segundo Grofoguel (2006, p. 27) “La colonialidad no
es equivalente al colonialismo. No se deriva de la moder-
nidad ni antecede a ella. La colonialidad y la modernidad
constituyen dos lados de una misma moneda”. Entdo seria
mais apropriado a ideia da coexisténcia, nao do binarismo
ou nas dualidades, ja que o pensamento decolonial bus-
ca desligar-se deles. Mas parece algo dificil de se romper,
principalmente porque temos a ideia de que sempre esta-
mos entre. Para Mignolo (2008a) o pensamento decolonial
emergiu como contrapartida da criagdo da modernidade/
colonialidade, cita como exemplo o pensamento indigena e
afro-caribenho das Américas.
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Por isso, o pensamento e a agdo descoloniais
focam na enunciagdo, se engajando na
desobediéncia epistémica e se desvinculando
da matriz colonial para possibilitar opgdes
descoloniais — uma visdo da vida e da
sociedade que requer sujeitos descoloniais,
conhecimentos descoloniais e institui¢des
descoloniais. (MIGNOLO, 2017, p. 6).

Feito esta breve introducio sobre como o termo
decolonial emergiu no campo de estudos da cultura, ciéncias
e politicas da América Latina, agora, vamos aproxima-lo
do pensamento indigena brasileiro através da literatura
indigena, mas antes faremos um adendo sobre uma questao
bem frequente durante as leituras dos textos dos autores
e autoras do grupo Modernidade/Colonialidade que é o
uso dos termos descolonial e decolonial, eles muitas vezes
parecem ser usados como sinOnimos, esta interpretacao
nao ¢é totalmente equivocada tendo em vista que ambos
andam juntos ou se correspondem, mas segundo estudiosos
e criticos do pensamento decolonial estes dois termos
possuem significagdes diferentes.

[...] é relevante pontuar que as diferencia¢oes
postas por estes termos articulam-se como
tedricas e politicas. O decolonial encontra
substancia no compromisso de adensar a
compreensdo de que o processo de coloniza-
¢do ultrapassa os 4mbitos econdmico e poli-
tico, penetrando profundamente a existéncia
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dos povos colonizados mesmo apds “o colo-
nialismo” propriamente dito ter se esgotado
em seus territdrios. (SANTOS, 2018, p. 3)

De acordo com Santos (2018, p 3) o termo “decolonial
seria a contraposi¢do a “colonialidade”, enquanto o desco-
lonial seria uma contraposi¢do ao “colonialismo” [...]”. Para
autora o termo descolonizacdo é utilizado para se referir ao
processo historico de ascensdo dos Estados-nagdo apds te-
rem fim as administra¢des coloniais, porém, mesmo com o
fim do periodo/processo colonial, ainda sobrevive a se faz
presente entre nds a colonialidade, ou melhor a matriz de
poder colonial que impera no padrao de poder economi-
co, politico, do conhecimento e do ser (género, sexualidade,
subjetividades, etc). que ainda precisa ser descolonizada.
Por isso, a necessidade de se pensar, evidenciar, reconhecer
e legitimar praticas decoloniais que conduzam essa agao, re-
conhecendo e legitimando matrizes de poder outras, além
das que ja conhecemos, as europeias, neoimperiais e capi-
talistas.

Mignolo (2008a) evidencia que o pensamento decolo-
nial e pensamento indigena estariam na mesma frequéncia,
e que a origem deste pensamento € planetdria, portanto, nao
se limita aos individualismos, mas é incorporada aos movi-
mentos sociais, no caso aos movimentos sociais indigenas e
afros. Somente estas afirmagdes nao nos garantiria definir
ou classificar o pensamento e literatura indigena brasileira
como uma ag¢ao ou op¢ao decolonial, porém podemos é cla-
ro dizer que hd indicios de que o movimento dos escritores
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indigenas brasileiros possa representar umas das formas do
que Mignolo chama de fratura decolonial da modernidade/
colonialidade.

E importante destacar que o pensamento e/ou ideologias
indigenas apresentadas aqui serdo sempre propostas em
relagdo e nas relagoes com o outro, nas diferengas identitarias
e socioculturais entre o ocidental (ndo indigena/brasileiro)
e o indigena e vice-versa. Bem como os reflexos do
binarismo modernidade e colonialidade nos processos de
contatos entre culturas ocidentais e as civilizagdes indigenas
americanas. Depois de tantos séculos de contatos entre estas
culturas com modos diferentes de ser e viver, considerando
as particularidades dos momentos histdricos-sociais, ora
sao vistas como antagdnicas e diferentes, ora como os “dois
lados de uma mesma moeda’, ao se comungar da mesma
identidade nacional, a de brasileiros. Assim como também
da heran¢a de uma identidade étnica, ancestral, indigena
herdada pelo povo brasileiro.

As vezes nos perguntamos, ndo serio os pensamentos
e/ou ideologias indigenas também atravessados pelos
pensamentos e ideologias ocidentais e vice-versa? Essa
pergunta se aproxima de uma outra que Ballestrin (2013,
p. 112) apresenta sobre o pensamento da decolonialidade:
“¢ possivel romper com a ldogica da colonialidade da
modernidade sem que abandonemos as contribui¢oes do
pensamentoocidental/europeu/iluminista— especialmente,
libe ralismo e marxismo — para a propria decoloniza¢ao?”.
Talvez as respostas estejam na propria existéncia deste
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trabalho, ou seja, estamos apresentando como recorte
para discussao e reflexdo o pensamento indigena na e pela
literatura escrita, uma heranca artistica-cultural ocidental.

Segundo Daniel Munduruku (2000, p. 87) O “indio e a
terra sdo marcas registradas do Brasil. Sem os indios, o Brasil
fica mais pobre, a humanidade fica mais pobre, o planeta
fica mais pobre”. A valoriza¢ao e manuten¢ao da vida e das
praticas socioculturais dos diversos povos indigenas no
Brasil e para além dele, implica nas identidades fortemente
construidas entre indio e natureza, indio e a preservagao do
meio ambiente, indio e ancestralidade da na¢io brasileira.
Para Munduruku “E preciso acabar com o distanciamento
que existe entre o povo brasileiro e os povos indigenas. O
indio é brasileiro, o brasileiro é também indio”. (idem)

Munduruku apresenta uma relagdio de dependéncia
e de salvacionismo inversa, ou seja, os indigenas ndo sdo
os unicos codependentes de outrem, bem como relembra
que as identidades se cruzam. Nessa premissa de Daniel
Munduruku o ser indigena ¢é parte importante do todo,
caso essa parte deixe de existir e o equilibrio seja abalado o
todo ira ruir-se. Sobre aquilo que até o momento temos lido
nos livros e das vivéncias com os povos indigenas é que a
ideia do todo é sempre apresentada como elemento do ser,
do existir. Sendo assim, as partes fragmentadas, isoladas
ndo sao e ndo compde um povo, uma cultura, cosmologia,
arte, etc. Trazemos para dialogar com Munduruku uma
citagdo de Mignolo que parece corroborar com o que foi
apresentado por ele acima.
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El inconsciente eurocentrismo de la izquier-
da europea no puede concebir que sean los
blancoides quienes se acerquen a los indige-
nas, sino que por «natural colonialidad del
ser y del saber» son los indigenas los que tie-
nen que acercarse a la salvacionista izquierda
blancoide. Ahi, en ese «giro» de la expresiéon
se encuentra el giro de-colonial méds que el
giro alaizquierda. (MIGNOLO, 2008a p. 272)

Ainda vivemos sobre as sombras dos discursos e proje-
tos integracionistas a respeito dos povos indigenas no Brasil,
sejam estes de direita ou esquerda, sejam eles bem ou mal
intencionados. Além, de nao ser mais aceitaveis pensamen-
tos, acOes e estruturas unilaterais que partam das socieda-
des nao indigenas para com as indigenas. Essa aproximacao
deve ser revista, as formas de contatos devem ser revistas.
Munduruku e Mignolo parecem querer dizer isso, que a he-
gemonia do saber, do fazer e ser do nao indigena ja nao se
sustenta mais como exclusiva e o inico modelo a se seguir.

Outro pensamento que esta bem presente na literatura
indigena é o discurso de esséncia entre os povos indigenas
e a terra, ou melhor, homem-natureza, discurso de tom am-
bientalista, mas também de sobrevivéncia. Tais discursos em
alguns momentos parecem se aproximar do ideal romantico
nacionalista, mas, ha diferengas, principalmente, no campo
dos interesses, das motivagdes, pois, agora, esse discurso é
associado a existéncia, a sobrevivéncia, a pertenca, as ga-
rantias e conquistas de direitos pelos povos que estiveram

297



sempre silenciados, ora vistos como exdticos e subalterni-
zado pelas sociedades envolventes. Ao mesmo tempo nos
lembra de uma heran¢a e também de uma divida historica
que mantemos com os povos indigenas. Heranga cultural
que a modernidade e a colonialidade nao conseguiram des-
truir totalmente com o passar do tempo. Divida histdrica,
pelas barbaries em nome da civilizagdo/modernidade e da
té crista que os povos indigenas foram sujeitados.

Acontece que a contemplac¢do da pachamama
Acontece que a contempla¢do da pachamama
(“natureza’, para as mentes ocidentais) na
nova Constitui¢do da Bolivia e na do Equador
foi incorporada nao devido aos movimentos
verdes, a teologia da libertagdo ou ao
anticapitalismo marxista, mas pelo simples
fato de ela ser inerente ao pensamento das
comunidades, dos lideres e dos intelectuais
indigenas. (MIGNOLO, 2017, p. 6)

Sobre a natureza Mignolo diz que ela poderia também
ser assinalada como o quinto dominio da matriz colonial,
em vez de considera-la como parte do dominio econémico.
Para o autor “A “natureza” — amplamente concebida — se
transformou em “recursos naturais’, enquanto a “natureza”
— como substantivo concreto que nomeia o0 mundo fisico
e ndo humano — se tornou no Novo Mundo a base para o
cultivo de agucar, tabaco, algodao etc” (MIGNOLO, 2017,
p. 7). Ele destaca que essa transformacdo ¢ um legado que
permanece até dias de hoje, pois “em nossa presuncao de

298



que a “natureza’ é o fornecedor de “recursos naturais”
para a sobrevivéncia didria: a agua como mercadoria
engarrafada”. Destacando que para o Ocidente a “mutagdo
da natureza para recursos naturais foi um sinal de progresso
e modernizagdo e, a0 mesmo tempo, um sinal de que outras
civilizagdes estagnaram e estavam sendo ultrapassadas pelo
Ocidente” (MIGNOLO, 2017, p. 7-8).

Para Munduruku os povos indigenas tém uma coisa
em comum que é o amor pela “Mae-terra’, o respeito
profundo pela natureza, além do apego as raizes ancestrais
que sdo transmitidas pelos rituais, elementos bases para
a criagdo de regras sociais, politicas e religiosas que dao
sentido a existéncia fisica e cultural desses povos. Para ele
as narrativas miticas sdo vivas e fundadoras da moral, ética,
estética, social dos povos indigenas. De acordo com ele “A
tradi¢ao ancestral nos apresenta a terra como o ventre de
que nds saimos, o solo do qual nos alimentamos e o coragao
a que retornaremos e no qual encontramos entes queridos
que conosco conviveram durante sua passagem pela Terra”
(MUNDURUKU, 2000, p. 35)

Como vimos acima, seja no exemplo que traz Mignolo
a respeito de como a pachamama ¢é referenciada pelos
indigenas bolivianos e equatorianos, seja o que nos diz
Munduruku sobre a “Mae-terra’, vemos que o pensamento
indigena apresenta uma ideia de natureza bem diferente da
estabelecida pelas sociedades ocidentais, pois nao a vé apenas
como fonte de exploragdo ou como reservas de recursos
naturais a disposi¢do da produgao de produtos, bens e de
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valores. A légica capitalista ndo participa tradicionalmente
ou ancestralmente dessa relagao indigenas e natureza. No
pensamento indigena ¢ também fortemente referenciado o
lugar da memoria ancestral, a tradigao. Segundo Potiguara
(2004, p. 58) “quando o homem selvagem e a mulher
selvagem gritam dentro de nés querendo voltar para a casa
primitiva é chegada a hora da mudanga” A escritora destaca
que os significados dos termos selvagem e primitivo ndo tém
nada a ver com aqueles apresentados pela historiografia, mas
sim com o “interior humano, &mago, esséncia espiritual, ser
sutil, a casa da alma, ancestralidade”

O povo indigena sobrevive ha séculos de
opressdo porque tem como maior referencial
a tocha da ancestralidade do poder intuitivo,
da leitura e da percep¢do dos sonhos, do
exercicio da danca como expressdo maxima
da espiritualidade e da valorizagdo da cultura,
das tradi¢oes da cosmovisdo personificadas
na figura dos mais velhos e das mais velhas,
os idosos planetarios. (POTIGUARA, 2004,

p- 88)

Para Potiguara (2004, p. 121) “A sociedade moderna,
tecnoldgica e ocidental exalta o corpo fisico, valoriza o di-
nheiro e a juventude. Os idosos ndo mais tém vez”. Portanto,
a produgao literaria de autoria indigena que utiliza a lin-
gua escrita do ndo indigena (lingua portuguesa) como um
meio de afirmacao e de representacdo de suas identidades
indigenas, retratando-os de acordo com as suas existéncias
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e necessidades do presente, também traz as vozes ancestrais,
aquelas dos seus antepassados (narrativas miticas, lendas, as
crengas, dangas, cantos etc.), religando estas representagdes
identitarias a uma cultura tradicional. Por isso, algumas das
narrativas indigenas apresentam-se como autohistdrias,
embrenhadas de valores memorialistas, ja outras apenas se
inspiram ficcionalmente no campo do mitolégico..

A matéria ancestral é o ponto de partida para
a atuagdo critico-criativa destes escritores.
Esta produgdo, oriunda de uma matriz ex-
traocidental, nio se dissolve no contato com
estruturas ocidentais. Em outras palavras, o
fato de um escritor indigena publicar um li-
vro ndo significa que ele considera a escrita
superior a oralidade, nem tampouco que a so-
ciedade ocidental seja superior (e civilizada) a
sua tradicdo étnica. Mas, por sua vez, que um
didlogo intercultural se faz necessdrio entre
povos indigenas e nao indigenas. (DORRI-
CO, 2018, p. 244).

Ja para Thiel (2006, p, 235) a produgao escrita indigena
situa-se num entre-lugar de produgéo e recepgao literaria,
pois ela pode ser local e também nacional, migrando de uma
comunidade produtora para varias comunidades receptoras,
inclusive de nao-indios; é também marginal e canonica,
pois esteticamente ndo recebe a mesma consideragdo que
a estética de obras ocidentais, mas nasce em espagos que
permitem a revisdo do canone.
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Ja pensou faz tantos séculos que o Brasil foi
dominado pelos jurua kuery, ndo indios em
guarani, e desde aquela época tudo o que
se fala sobre nossos parentes é escrito por
eles. Eu niao via isso como algo interessante,
porque nds temos que contar nossas historias
para nossos filhos e se tiver que ser escrita
porque nio pelo préprio indio? (JEKUPE,
2009, p. 11).

Os escritores indigenas brasileiros desempenham as
funcoes de inserir sua literatura na sociedade envolvente
como um “mecanismo’ de infiltragao no campo de poder
literario dos ndos indigenas, que ¢ a literatura escrita,
abalando tal hegemonia, além de estabelecer e legitimar
esse mecanismo como um campo de poder (de resisténcia)
utilizando-se das estruturas desse outro e também de suas
proprias culturas. Para Foucault (2003) o intelectual nos
dias de hoje tem o papel de lutar contra as formas de poder
ali onde ele ¢, a0 mesmo tempo, o objeto e o instrumento
disso: na ordem do “saber”, da “verdade”, da “consciéncia’,
do “discurso”. (Foucault, 2006, p. 39).

De acordo com Foucault (2006, p. 253) “o poder é
alguma coisa que opera através do discurso, ja que o proprio
discurso é um dispositivo estratégico de relagdes de poder”.
Mas para que estes discursos tenham efeitos, de acordo com
Bourdieu (1989), nao dependem apenas do reconhecimento
consentido aqueles que os detém (escritores); mas sim, ao
grupo que tem a sua identidade enunciada, desta forma, estes
discursos ganham representatividade quando os membros
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deste grupo lhe concedem reconhecimento e crenga, assim
como nas propriedades economicas ou culturais que eles
tém em comum.

O pensamento indigena e a literatura

Falar da literatura indigena contemporanea pressupdem
é claro falar da escrita, dependendo dos niveis de contato,
como algo novo para alguns povos indigenas ainda agrafos.
E também requer entender que esta literatura nao se
afasta totalmente do universo da oralidade. Séculos antes,
durante e depois da colonizagdo muitos povos indigenas
se valiam apenas da oralidade para os ensinamentos, para
sobrevivéncia e manutengdo cultural, inclusive no campo
das narrativas miticas e de criagéo, portanto, caracteristicas
oriundas da oralidade, os mitos de origem, de criagdo entre
outras histérias muitas vezes se fazem presentes no texto
escrito.

E sempre bom destacar que o movimento em prol da
escrita para os povos indigenas, atualmente, se empenha
num “resgate” para alguns e para outros numa (re)criagdo
dos sistemas de escrita de suas linguas maternas (salvo
as pinturas corporais e entre outros simbolos e signos).
Principalmente, por acreditarem na maxima de que um
povo sem lingua é um povo sem cultura. Fato que nos leva
a pensar que para muitos lideres e grupos indigenas falantes
de portugués, ora ha um afastamento do pertencimento a
identidade cultural brasileira ou nacional em detrimento de
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uma identidade cultural prépria, ora ha uma aproximacao,
uma comunhao entre ambas de acordo com as convengoes.

E muito importante o professor indio ensinar
E muito importante o professor indio ensinar
a escrita da propria lingua para os alunos,
para que a lingua portuguesa ndo interfira
na nossa lingua. [..] E muito bom para as
criangas e jovens aprenderem para memorizar
ou transcrever a historia, a musica, o jeito de
falar com seus proprios parentes, mantendo
a sua propria cultura e sua lingua constante
(MEBENGOKRE, apud GRUPIONI, 2008, p.
14).

Podemos também dizer que a oralidade para os
indigenas ainda ¢ necessaria, mesmo diante dessa
necessidade interna e externa da escrita, porque os elementos
culturais tradicionais continuam a existir e exigem esse
meio de veiculacdo, os mais velhos por exemplo, eles ainda
se utilizam da oralidade. Segundo Kothe (2002), o texto
escrito no papel é um auxiliar mnemonico, mas nunca a
unica forma e nem sequer a principal de guardar a memoria
objetiva, portanto, tornar a escrita como um fator principal
é se fazer de um elemento acessorio o definidor.

E porque uma literatura indigena escrita a partir das
estruturas, principalmente, na lingua do outro, a do nao
indigena? Vemos que os grupos indigenas “tomam posse”
da lingua padréo escrita, do nao indio, como um elemento
de defesa e de ataque. Defesa de seus direitos, de seus valores
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tradicionais, e de ataque as repressdes, as invasodes e de
que ninguém mais fale por eles. E é claro, porque também
buscam alcangar a um publico com maior nimero possivel
de leitores, que sdo os nao indigenas. Daniel Munduruku
nos alerta que para compreender o que é literatura indigena
precisamos entender que ela ndo estd presa apenas a um
conceito, ha de se compreendé-la como algo mais amplo ou
elastico, mais dinamico e mais completo. Lembremo-nos do
que ja foi dito anteriormente sobre o pensamento indigena
que ndo ha partes, mas sim o todo.

Portanto, Munduruku propde que a literatura indigena
ndo seja vista a partir dos conceitos de literatura ocidental
canodnica e/ou académica. Logo, no campo das ideias
ambas seriam divergentes, pois a indigena no momento
se vé mais como uma fungdo ontoldgica-social, quer dizer
pela necessidade de ser, de demarcar sua existéncia, e nao
apenas como uma expressao da literariedade, da arte da
linguagem ao propor novos padrdes estéticos, talvez, ela até
esteja seguindo os critérios pré-estabelecidos pelo canone
ocidental, porém com inten¢des de subverte-los para outros
propdsitos. Serd entdo que o movimento da literatura
indigena ndo esta na busca de pensar e elaborar o seu préprio
canone? Podemos também dizer que esse processo pode
ser entendido como fratura decolonial na modernidade/
colonialidade? Sao respostas que estido no porvir.

Para Munduruku a literatura indigena “[..] ¢é a
reverberagdo do que mora dentro do corpo de nossa gente
[...] nos completa enquanto pessoas, porque nos lembra
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sempre de onde viemos, para onde vamos e qual o sentido
de nossa pertenca a esse planeta. [...] é, também, uma forma
de atualizarmos a memoria responsavel pela manutencao
da nossa propria histéria”. (MUNDURUKU, 2009, p. 9-10).

Ao aproximarmos o que nos diz Munduruku das refle-
x0es do pensamento decolonial segundo Ballestrin (2013) o
“processo de decoloniza¢do nao deve ser confundido com
a rejeicdo da criagdo humana realizada pelo Norte global
e associado com aquilo que seria genuinamente criado no
Sul, no que pese praticas, experiéncias, pensamentos, con-
ceitos e teorias”. (BALLESTRIN, 2013, p108). Podemos,
deste modo, compreender a literatura indigena brasileira
como esse processo de apropriacao da forma de produzir
e publicar literatura do outro, mas que na sua pratica busca
imprimir outros pensamentos, que nao somente ocidentais.
Novamente trazemos Mignolo ao enunciar que “La actuali-
dad pide, reclama, un pensamiento decolonial que articule
genealogias desperdigadas por el planeta y ofrezca moda-
lidades econdmicas, politicas, sociales y subjetivas «otras».
(MIGNOLO, 2008a, p. 271)

Também consideramos relevante refletir a respeito das
formas de publicagdo e circulagdo dos livros dos escritores
indigenas, pois boa parte destes livros sdo publicados indi-
vidualmente e catalogados como pertencentes ao género
conto e/ou literatura infantojuvenil. Portanto, as regras ou
critérios sdo estabelecidas pelo mercado editorial e também
pelo canone que representa e exerce a colonialidade do co-
nhecimento, do sistema que é ocidental.
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Os intelectuais indigenas ndao gozam ainda
de ampla circulagiao, porque os intelectuais
ndo indigenas é que apreciam exatamente a
colonialidade do conhecimento. O fato de
nio serem reconhecidos pela midia ou pela
universidade ndo implica que o trabalho e
a produgdo intelectual deles sejam menos
significativos na malha social. E menos
reconhecido — certamente — pela elite que
controla o Mercado da producio intelectual.
(MIGNOLO, 2008b, p. 314)

O processo de publicagéo e difusdo, até o momento, do
pensamento e literatura indigena ndo é totalmente autdbnomo
ou independente, o que poderia comprometer muitas vezes
a integralidade desse pensamento, por exemplo, a maioria
dos livros, no Brasil, ndo sdo publicados como bilingues
o que pode ocorrer muitas vezes por regras das editoras,
outras vezes porque alguns escritores, como ¢ caso de
Daniel Munduruku, ndo dominam a lingua indigena de seu
povo. E se a dominasse e a escrevesse sera que as grandes
editoras continuariam a publica-lo? Com certeza ndo, seja
por questdes mercadolégicas por nao ser tdo rentavel,
pois nao atingiria um publico maior como consumidores/
leitores, ou quicd por preconceitos, porque o conhecimento
e informagdo nao estaria mais exclusivamente na lingua do
“branco e civilizado’, na lingua que legitima e normatiza,
mas sim numa das linguas do oprimido, subalterno, do
“primitivo”
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Uma forma de efetivar certa “independéncia” do
monopolio das grandes editoras e garantir as publicacdes
tem sido buscar as editoras menores, ou, as vezes, com
financiamentos em editais publicos ou privados por meio
de projetos, as vezes as publicagdes ocorrem em editoras
universitarias como também material paradidatico, e
publicagdes com apoio do proprio coletivo dos escritores
ao criarem suas redes editoriais. Qui¢d esse movimento
consiga estabelecer-se em novos ou diferentes paramentos,
em sistemas de publicagdes e divulgacdes dos modos ndo
convencionais, ou entdo repensar os usos dos que ja existem,
que sejam ideologicamente e economicamente diferente do
pensamento moderno-capitalista. Um exemplo de editorial
considerado alternativo tem sido as cartoneras , que tem se
espalhado pela América Latina e Europa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese podemos dizer que literatura indigena teve
seu gérmen paralelamente ao fortalecimento e implementa-
¢ao da educacao escolar indigena nos anos 90, com a pro-
dugédo de materiais paradidaticos, além da criagdo de cursos
para a Formacao de Professores Indigenas, o que fomentou
a produgdo coletiva e académica dos indios envolvidos,
muitos livros e cadernos (interdisciplinares) sobre os dife-
rentes povos indigenas e suas culturas foram publicados a
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fim de fortalecer esta modalidade de educacao diferenciada.

As migragdes indigenas para os grandes centros urba-
nos, pelos motivos apresentados acima, as vezes trazem aos
indigenas mais violéncias, pois em muitas situagdes, am-
bos ndo estao preparados para se receberem, estabelecendo
processos e relagdes por vezes injustos nos campos sociais,
econdmicos, politicos e culturais. Alguns daqueles que
conseguem concretizar suas formagdes académicas e pro-
fissionais voltam para suas aldeias, onde exercerao o papel
de liderangas junto ao seu povo, ja outros permanecem nos
grandes centros urbanos desempenhando também o papel
de representantes e/ou liderangas do pensamento indigena,
mas nas “selvas-de-pedras’, dentro dos sistemas politicos,
sociais, econdmicos e culturais da sociedade envolvente, em
ambos os casos, tentando fazer destas relagdes e processos
mais justos.

Ressaltamos que com o passar dos anos, além das pro-
dugbes coletivas, a escrita individual e de carater literario
foi se constituindo, legitimando as representagoes e identi-
dades, retratando os indigenas de acordo com suas existén-
cias no presente. Imprimindo neste processo o pensamento
indigena, além de contrapor as representagdes indigenas
negativas e/ou pejorativas que foram alimentadas pela His-
tdria e pelas literaturas “oficiais” contadas pelo outro, como,
por exemplo, a do descobrimento e a do romantismo que
por muitos anos fossilizaram no imaginario da sociedade
brasileira a visao dos indigenas como primitivos, selvagens,
antropofagos e preguicosos.
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Acreditamos que o pensamento e literatura indigena
podem representar uma fratura na modernidade/colonia-
lidade ao constitui-se no contexto de multiplicidade, na in-
terculturalidade de ideologias e identidades. Temos a ideia
de que outras possibilidades de ser, agir e pensar também
coexistam e possam ser mais vidveis em tempos futuros,
para além das estruturas e padrdes que ja conhecemos e
herdamos do processo colonizador. Talvez, esses movimen-
tos, possam com o tempo promover formas mais livres,
autdénomas de suas praticas e modos de existéncias, total-
mente diferentes das estabelecidas pelas regras e normas da
modernidade e da colonialidade do poder, pois se tem ja
introjetado no pensamento indigena valores ou herangas
que estao sendo invisibilizados ou apagados nas sociedades
ocidentais-modernas-cristas-neocapitalistas como: a ances-
tralidade, espiritualidade e valorizagdo dos ancides e ancias,
o respeito a e cuidados com Mae-Natureza.

Consideramos esse apagamento da espiritualidade an-
cestral e das identidades étnicas nas sociedades civilizadas,
modernas, cristds e neocapitalistas, tem como base de que
estes valores ou referéncias sao formas de primitivismos,
barbarismos, ou seja, de retrocesso, por isso ndo devem ser
mantidos, porque nao condizem com os projetos de Estado-
-Nagdo construido para nés, nao indigenas, em que o capi-
tal, os meios de producdo de bens e consumo sao basilares.
Os valores, atuais, os quais acreditamos, modernos ou pos-
-modernos, como o progresso econdmico, social e cultural,
desenvolvimento da ciéncia, dos recursos tecnoldgicos, da
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prosperidade e da busca pelo paraiso fazem de nds algozes
e também reféns do sistema capitalista-neoliberal ao qual
estamos inseridos. Como ja apresentamos anteriormente o
pensamento indigena brasileiro na e pela literatura parece
estar no movimento de contramao dos pensamentos e valo-
res das sociedades ocidentais modernas ou p6s-modernas.

Consideramos a literatura indigena como um produto
do processo transcultural, pois é pelo cddigo de escrita do
outro que os indigenas tém conquistado seu lugar de fala,
de resisténcia ao transbordar nas ondas da tradicao, das
suas ancestralidades e espiritualidades, protagonismo que
durante muitos séculos de contato com a sociedade dita
“civilizada” lhe fora negado. O pensamento decolonial traz
consigo muitas perguntas, duvidas e talvez incertezas, algu-
mas poderdo ser respondias por projetos ou praticas com
avancar do tempo, mas neste texto, buscamos apresentar
uma proposta desta pratica ao aproximarmos o pensamen-
to indigena brasileiro por meio de uma epistemes propria,
assim como o meio que ¢ a literatura indigena, como pos-
siveis fraturas decolonias nessa heranc¢a da modernidade e
colonialidade do poder eurocéntrico.
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O papel do multiletramento na sensibilizagdo e
compreensao poética: um estudo de caso entre
estudantes da rede municipal de ensino de Irara
(BA)

Gilmar Almeida da Silva’®

Priscila Peixinho Fiorindo””

INTRODUCAO

As manifestagdes poéticas podem ser entendidas
historicamente associadas a busca da autonomia da
linguagem. Portanto, elas sdo intrinsecas na concepgao de
cultura e de sociedade no discurso do ser e do outro. Nesta
perspectiva, as criagdes literarias nos tém conferido um
campo fértil de possibilidades, seja na produ¢ao de poesia,
conto ou romance.
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Nesta vertente, 0 que ¢ poema e 0 que € poesia? Serd
que vale a pena definirmos os conceitos? Cremos que nao,
uma vez que definir é limitar, remetendo-se as palavras de
Oscar Wilde (2007). No entanto, ha autores que consideram
os referidos termos, poema e poesia, como sindénimos.
Outros, como Lyra (1986), afirmam que se o poema é um
objeto empirico e se a poesia é uma substincia imaterial, o
primeiro tem uma existéncia concreta e a segunda ndo. Em
suma, o poema, depois de criado, existe por si s, ao alcance
de qualquer leitor, enquanto a poesia s existe em outro
ser, pois depende da percep¢ao do observador/leitor que
apreende o encantamento subjetivo. Logo, a poesia pode
ndo estar s6 no poema, mas também em paisagens e objetos.
Portanto, trata-se de uma defini¢ao mais ampla, que abarca
outras formas de expressdo, além da escrita.

De acordo com Soares (1999), o dominio do ato de
ler e escrever, puro e simples, ndo era o suficiente para
determinar que o individuo tivesse autonomia para elaborar
reflexdes complexas, associagdes, relagdes bem como outras
habilidades importantes para a vida em sociedade. Dessa
forma, houve a necessidade de refletir sobre um processo
onde o individuo se torne letrado, que consiga, ndo apenas
decodificar o texto, mas, extrair dele questionamentos
significativos para sua formagao.

O que diferencia um aluno letrado de um estudante
alfabetizado é que, o primeiro, consegue transpor a leitura
do texto escrito e caminha por outros que estao a sua volta.
Ous seja, ele consegue ler o seu mundo ao redor e se enxergar
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como parte integrante dele como ser social que é; enquanto
o segundo se limita apenas a decodificar textos escritos.
O letramento, pois, ndo esta relacionado ao exercicio de
repeticao e decodificagdo mecanizada, como um dia propos
o ensino da Lingua Portuguesa e o processo de alfabetizagao,
e sim ao desenvolvimetno de habilidades que os faga ir além
da leitura e da escrita decodificada (SOARES, 1999).

Segundo Antunes (2009), usar a linguagem ¢ uma
forma de agir socialmente, de interagir com os outros, e
esta relacao sé é possivel a partir dos textos. Considerando
que os géneros textuais sdo caracterizados pela grande
diversidade de formas sociocomunicativas criadas em uma
sociedade, onde a fluidez de didlogos e temporalidade sao
cada vez mais presentes, a atencao para esta interagdo com
o outro deve ser considerada (FIORINDO, 2013). A autora
complementa, afirmando que sdo a partir dessas relagoes
sociocomunicativas que os individuos de posicionam, se
reconstroem e ressignificam suas realidades consigo e com
o outro. A sensibilizagao e a compreensao poética, a partir
dos processos de multiletramento e intertextualidade, pois,
devem perpassar essas premissas.

Assim, o presente estudo partiu das seguintes questdes
norteadoras: 1. O conhecimento de mundo, o conhecimento
linguistico e discursivo podem ser ampliados pela leitura
de poemas em sala de aula?; 2. O multiletramento exerce
algum papel no processo de sensibilizagdo e compreensao
poética?; 3. Esses processos podem auxiliar na elaboragao
de produgdes poéticas (parafrases), a partir da leitura
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e interpretacio dos poemas originais? A partir de
tais quetionamentos, o objetivo do presente estudo foi
desenvolver a sensibilizagdo e a compreensdo poética a
partir do multiletramento, culminando com a produgdo
de parafrases poéticas. Dessa forma, a nossa intengdo foi
de contribuir para que a Literatura ganhe espagos ainda
maiores na sala de aula.

Metodologia

Area de estudo

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Mario
Campos Martins, localizada no Distrito de Bento Simdes,
Irara (BA). O municipio pertence a Microrregido de Feira
de Santana, e possui uma populacdo estimada de 28.892
habitantes (Figura 1). O clima da regido varia de umido a
subtimido, o que favorece a pratica da agricultura, principal
atividade econodmica local, cujas algumas das culturas
predominantes sdo coco, mandioca, banana, cana-de-agucar,
fumo, abacaxi, milho e feijao (IBGE, 2018). O municipio é
banhado pelos rios Seco e Parnamirim e ¢ limitado ao norte
com o Municipio de Agua Fria; ao sul, com o Municipio de
Coragdo de Maria; ao leste, com o Municipio de Ourigangas;
ao oeste, com o Municipio de Santanépolis; e ao sudeste,
com o Municipio de Pedrao (IBGE, 2018).
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Em relagdo a instituicao onde foi desenvolvido o estudo,
o seu nome é uma homenagem ao Sr. Mario Campos
Martins, na época um dos interventores do municipio de
Irara e morador da Vila de Bento Simoes. Neste periodo,
o Sr. Mario doou o terreno para a construgdo de uma
escola estadual, o qual continha apenas um pavilhao uma
residéncia e duas salas de aula, que comegou a funcionar
com professores que vinham das cidades de Feira de Santana
e de Salvador. No dia 10 de novembro de 1999, conforme
a Portaria n° 463, a escola foi municipalizada, conforme
Diario Oficial do dia 30 de dezembro.

Atualmente, a instituicdo dispoe de quatro pavilhdes
distribuidos da seguinte forma (Figura 2): 1° Pavilhdo
(2 salas de aula e mais 3 salas com a Secretaria; Direcao;
Mecanografia, onde é feita a impressdo e confecgdo de
materiais escritos; e um banheiro); 2° Pavilhdo (2 salas de
aula, 2 banheiros e uma cantina); 3° Pavilhao (2 salas de aula,
2 banheiros e uma sala para os professores); 4° Pavilhao (4
salas de aula, sendo que 2 dessas salas funcionam as turmas
do Programa Ensino Médio com Intermediagao Tecnoldgica
- EMITEC e uma biblioteca); 5° Pavilhao (2 salas de aula,
uma para o ensino fundamental e outra, para o ensino
do EMITEC). O quadro atual de funciondrios da escola ¢
composto por 32 profissionais, sendo 21 professores, além
de secretarios matutinos e vespertinos, coordenadores,
zeladores e merendeiras.
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Figura 1 - Mapa de Irara (BA) e regiao
Fonte: Adaptado de Centro de Estatistica e informagdes (CEI-BA)
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Sele¢do dos sujeitos, escolha do material e critérios de
analise dos dados

A proposta de intervenc¢ao da pesquisa foi aplicada entre
alunos do 9° Ano A, da unidade escolar em questao. A classe
selecionada era composta por 25 discentes, entre 13 e 15 anos
de idade, sendo 10 meninos e 15 meninas, pertencentes a
zona urbana e rural. O critério para a escolha dessa turma foi
o fato de ela ser composta por alunos que estao concluindo
uma etapa da Educagao Bésica. Consequentemente, a turma
ja tem uma trajetdria na unidade escolar.

Os materiais utilizados foram os poemas Ensinamentos,
de Adélia Prado (2015); Poema do amigo aprendiz, de
Fernando Pessoa (2010); Amar vocé é coisa de minutos (...),
de Paulo Leminski (2013); O que faz vocé feliz e As Arvores,
de Arnaldo Antunes (1992); textos impressos contendo
os referidos poemas e a letra da can¢ao Monte Castelo, do
grupo Legido Urbana (1989); além do Soneto 11 de Camdes
(2013), transformado em infopoema; som, Datashow,
piloto, quadro branco, papel metro, giz de cera, hidrocor,
lapis, borracha, camera filmadora e celular, CD, teclado,
que foi utilizado pelo professor de Artes, na interacdo
interdisciplinar, em uma das etapas.
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Figura 2 - Escola Municipal Mario Campos Martins: patio
coberto e biblioteca, respectivamente

Fonte: Gilmar Almeida
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Aqui foram estabelecidos os critérios a serem
utilizados para analisar os dados obtidos: 1. Observar a
intertextualidade nas produgdes, a partir da percepc¢ao
acerca da importancia de entender, refletir e vivenciar o
multiletramento no ensino da lingua materna e Literatura,
que estimule sentidos e significados na realidade do aluno
contemporaneo; e 2. Identificar o desenvolvimento da
criticidade a partir das produgdes poéticas, uma vez que a
sensibilizagdo e a compreensao poética devem estar atreladas
a uma reflexdo cuidadosa a respeito da maneira pela qual
os estudantes desenvolvem habilidades que os fagam ter
autonomia para escrever, fazer associagoes, refletir sobre si
e sobre o mundo social que os cercam.

Resultados e discussao

O poema é uma forma de expressao literaria que surgiu
simultaneamente com a musica, a danga e o teatro, desde
a época que remonta a Antiguidade histérica. Portanto a
referida expressdo artistica é uma comunica¢ao, que pode
ser apresentada de forma rimada ou sem rima, nos géneros
lirico, épico e dramatico, entre outros.

Nesta perspectiva, observamos a linguagem, em sua
fungdo poética, como uma atividade de natureza social
e dialdgica, que se constitui na interagdo verbal. Segundo
Paulo Freire (1987), com as palavras, o homem se faz
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homem, assumindo conscientemente sua essencial condi¢do
humana. Como observamos, o autor nos remete ao sentido
da apropriac¢ao da linguagem e o fato de assumirmos e
nos apropriarmos da lingua, passamos a incorporar os
conteudos sdcio-histdricos e ideoldgicos.

Nesta vertente, a proposta de interven¢ao com o poema
baseia-se no desenvolvimento da criatividade em sala de
aula, utilizando os mecanismos e instrumentos que auxiliam
no estimulo da consciéncia critica entre professores e alunos
do Ensino Fundamental II.

Sensibilizagéo poética

Ao entrarem na sala de aula, os alunos se depararam com
os presentes poéticos: 25 copias dos 5 poemas escolhidos para
o momento. Sao eles: Ensinamentos, de Adélia Prado (2015);
Poema do amigo aprendiz, de Fernando Pessoa (2010); Amar
vocé é coisa de minutos, de Paulo Leminski (2013); O que faz
vocé feliz? e As Arvores, ambos de Arnaldo Antunes (1992).
Estes textos estavam em uma pasta (classificador), nomeada
como presente, com a identificagio do PROFLETRAS
(UNEB) e da escola onde o estudo foi aplicado (Figura 3).
Nesta capa, havia uma foto da turma e a identificagdo do
pesquisador e sua orientadora, assim como, a especificagdo
de cada aluno com seu nome, série e turma. Além disso,
em cada classificador, havia folhas de papel oficio coloridas,
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copia de todos os poemas que foram utilizados, bem como,
dos outros textos que foram trabalhados durante o processo:
Soneto 11 e Corintios 1. Essa etapa teve a duragdo total de
trés aulas.

Foi solicitado que cada aluno se dirigisse aos presentes
e escolhessem apenas um deles (Figura 4). Logo apos este
comando, cada um fez a sua escolha e ao abrir, realizaram
uma leitura silenciosa e individual do poema escolhido
(Figura 5). Tal personalizagao dos materiais com a referida
foto da turma em cada classificador com a identificacdo
pessoal de cada aluno teve por finalidade a sensibilizagao
e identidade com a proposta. Assim, decorrido alguns
minutos de leitura (cinco, aproximadamente) para que se
familiarizassem com as palavras, os alunos formaram cinco
grupos, a partir da escolha do mesmo poema.

Durante a formacao dos grupos, as formas como eles
liam os poemas — a entonagdo, o ritmo e a respiragdo —
puderam ser observados. Além disso, foi percebido que
alguns discentes usavam recursos da oralidade (variagoes
do tom da voz ou uso de gestos e olhares, por exemplo), a
fim de que a leitura ficasse mais dindmica ou auxiliasse no
processo de interpreta¢ao. O nervosismo foi um elemento
presente em alguns processos de leituras, o que fez com que
alguns ndo lessem o nome do titulo e autor. Ainda assim, foi
um momento muito rico, pois foi proporcionado, de fato,
um espago para a leitura poética que possibilitou o contato
com textos possivelmente inéditos para a maioria. Neste
contexto, foi evidenciado que “para que o contato real com
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o texto literdrio ocorra, é preciso que ele seja reconhecido
como fonte de emocao e prazer, muito mais do que um meio
para se chegar a outros objetivos, exteriores a ele” (LIMA, s/
d, p. 5).

Figura 3 - Presentes poéticos e classificadores

Fonte: Gilmar Almeida

Na continuidade do momento de sensibilizagido
poética, foi explicado, por meio de um recurso audiovisual
(datashow), o que é parafrase. Em seguida, foi solicitado
que cada grupo relesse o poema escolhido e discutisse qual
era o tema central, a fim de que uma paréfrase do referido
texto poético fosse produzida. Neste momento, um dos
alunos atentou para fato de que na produgio Poema de
um amigo aprendiz, de Fernando Pessoa (2010), ndo havia
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rimas, o que possibilitaria a producao de um texto livre,
pois, segundo ele, escrever com rimas é mais dificil. Assim,
foi reforcada a ideia de que nem todos os poetas utilizam
uma Unica forma de escrever. No entanto, foi ressaltado que
¢ o proprio Fernando Pessoa fez uso de rimas em algumas
de suas produgdes poéticas, com o objetivo de agucar os
sentidos do leitor, como no poema Autopsicografia:

O poeta é um fingidor, finge tao completa-
mente,

que chega a fingir que ¢ dor, a dor que deveras
sente (PESSOA, 2010).

Durante a producdo das parafrases, foi notada a
preocupagio com a ortografia, com o niamero de versos (ou
“linhas”, como alguns diziam) e estrofes, e se era necessario
ter o mesmo tamanho do poema escolhido. Foi explicado,
entdo, que o texto é uma produgdo pessoal e que nio caberia
ao professor limitar nimeros de versos ou estrofes, uma vez
que o mais importante era que a ideia do poema original
escolhido por cada grupo fosse mantida. Dessa forma, as
palavras e o modo de dizer e transmitir a mensagem deveria
ser pessoal.
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Figura 4 - Escolha dos presentes poéticos

Fonte: Gilmar Almeida

Figura 5 — Leitura em grupos
Fonte: Gilmar Almeida
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Foi constatada grande concentragdo e dedicagdo por
parte da turma durante esta atividade. Apds 35 minutos,
havia sido concluida e um componente de cada grupo deu
inicio a leitura da parafrase produzida. Os alunos frisaram
a importancia daquela atividade realizada coletivamente
devido a troca de opinides. A parafrase, a seguir, foi
produzida pelo primeiro grupo, com base no poema
Ensinamentos, de Adélia Prado (2015):

Meu pai acha que estudo é a coisa mais
delicada do mundo, Néo é!

Pra mim, delicado é o sentimento,

Para defender essa tese uso varios argumentos,
Atualmente, muitos esquecem do sentimento,
Nédo sabem o que é o amor, eles ndo tém
conhecimento. As pessoas nao conseguem
sentir mais nada.

Em sua mente s6 ha impureza.

Ja nao falam de amor, essa palavra de riqueza.

Foi observado que a parafrase reforca a discussao em
torno do amor em seu sentido amplo, pois os autores nao
se referem apenas ao sentimento entre casais, mas entre a
sociedade como um todo e, ainda, afirmam que tal amor
para com o outro esta a cada dia mais escasso. Esta no¢do
¢ muito atual, porque uma das questdes que tem sido
mais abordada por intelectuais, a respeito das relagoes
humanas contemporaneas, diz respeito ao crescimento do
individualismo e consequente diminui¢ao do afeto pelo
proximo. Esta parafrase, entdo, corresponde as angustias
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proprias do tempo vivido pelos estudantes cujo olhar se
refere a realidade que os circundam.

Paralelamente, diferente do texto original, os alunos
construiram o poema parafraseado em rimas, mantendo o
sentido do poema de Adélia Prado (2015), com um ritmo que
aproxima o aluno da leitura prazerosa. Nos versos do poema
criado pelo grupo, verifica-se a elaboragdo colaborativa
e cocriativa que possibilitou a harmonia nas escolhas das
palavras que aproxima o aluno da leitura por meio do ritmo
musicado. Observa-se, aqui, de acordo com Soares (1999),
o letramento literario como uma condi¢do daquele que
interage com diferentes leituras e escritas que surgem na
vida cotidiana, que abrange diversas praticas sociais de ler
e escrever. Além disso, ler o mundo e a vida “¢ escapar da
literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em
relagdo com outros textos e discursos, de maneira situada na
realidade social’, conforme infere Rojo (2002, p. 1-2), como
os discentes executaram no exercicio descrito.

O segundo grupo criou uma parafrase a partir do Poema
de um amigo aprendiz, de Fernando Pessoa (2010):

Como era insensato em nao perceber, Em
cada minuto, o importante era voce.

Estava ao meu lado em momentos deplora-
veis, Sempre sendo um veridico amigo in-
comparavel.

Nao sufocando meu pensar,

Mas, do modo indescritivel a falar. Sem forcar
minha vontade,
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Descrevendo o momento certo para falar.
Sabendo a hora de calar, Razodvel em sua
presenca, De sentir-me a vontade.

Esse ¢ sim amigo de verdade. Paciente e
sincero.

Marcar-te em mim seu amor eterno,
Perdoa-me por demorar de fazer essa decla-
ragao. Por encarar as distancias,

Que essa seja sua lembranga.

Na cocria¢ao da parafrase, os alunos ressaltam o amor
correspondente as verdadeiras amizades que, segundo eles,
tratam de pessoas que nos acompanham nos momentos
mais dificeis para nos apoiar a enfrentar os desafios da
vida e, por isso, sao raros. Durante o processo desta escrita,
o grupo discutiu bastante sobre o quao cada vez mais
raro ¢ encontrar amizades verdadeiras, uma vez que o
individualismo presente em nossa sociedade esta deixando
as pessoas mais egoistas e isoladas. Quanto a estrutura, o
grupo parafraseou o poema de Fernando Pessoa em quatro
estrofes, tentando se aproximar da estrutura de um soneto,
porém se diferenciando devido a quantidade de quatro
versos na primeira, segunda e quarta estrofe, e cinco versos
na terceira estrofe. Em alguns versos, ha rimas, presentes
também no texto original.

O terceiro grupo parafraseou o poema Amar vocé é
coisa de minutos, de Paulo Leminski (2013):
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Amar vocé é coisa de momentos, Nao posso
morrer sem o teu beijo, Seria bom ser teu,
mas nao sou

E aos teus pés estou jogado.

Nada sou do que fui,

Sem ti ndo sei se sou bom ou ruim, Nio sei se
serd conveniente,

Serei para ti, uma forte emogao.

O calor que te aquece,
Um ser que nao se esquece, Um alguém que
nio se diz nao, Darei muita pazao teu coragao.

Direi tudo o que quiseres, Te darei até o
universo,

Niao sou tanto, mas tudo e todos, Nao serei
para sempre isso.

Entenderei cada pensamento da sua mente E
atenderei todos os teus chamados, Enquanto
eu tiver vida

E o sangue correr nas minhas veias.

Sangue que se inflama,

Ao ver tua face que brilha mais que um farol.
Serei teu, teu rio, teu sol, teu dia,

Sempre te pertencerei.

E importante frisar que esse grupo utilizou algumas

figuras de linguagem estudadas no ano em curso como
a hipérbole e metifora, demonstrando certo grau de
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maturidade para a escrita do texto literario. Além disso, o eu
lirico escreveu para um ser amado, onde o amor é colocado
em propor¢ao semelhante a textos do ultrarromantismo
no século XIX, como, por exemplo, os escritos do poeta
Alvares de Azevedo. Tal ressignificagio de olhar, no qual
o amor romantico foi configurado como algo expressivo,
corresponde a experiéncia vivida pelos jovens como um
todo sobre este sentimento. Dessa forma, o texto demonstra
angustias e subjetividades universais proprias da realidade
da juventude da qual estes alunos fazem parte. Trata-se,
pois, de uma apropriacao auténtica deles para com o poema
de Leminski (2013). Quanto a estrutura, observamos seis
estrofes de quatro versos cada.

O texto As drvores, de Arnaldo Antunes (1992), foi
parafraseado pelo quarto grupo, a

seguir:

Sao faceis de encontrar,

Alimentam-se através da terra e das folhas,
Uma diferente da outra,

Ha de varios tipos,

Mas, com algo em comum:

A delicadeza.

S30 acolhedoras,

Recebem o bom da vida de galhos abertos,
Assim como as pessoas,

Crescem para cima.

Mas, ao contrario de nds,

Elas nunca se deitam, apesar de sua grandeza,
Ocupam menos espago.
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Arvore da vida, Arvore querida, Perddo pela
ferida Que deixei em ti.

Com suas raizes tém fixadas no chio,
Crescem até incomensurdveis alturas, Seus
belos frutos e suas copas formosas, Enfeitam
com harmonia, alamedas, Jardins e, até ruas.

As arvores entram com o vento, As mais
lindas melodias da vida,
E a chuva que escorre pelas suas folhas, E com
imensa alegria recebida.

Esta parafrase chamou a aten¢do para a grandeza da
arvore que, em si, ja possui uma beleza de valor inestimavel.
Ela foi construida por meio de sua descricdo através de
metaforas que tentaram dar vida e movimento para seu
simbolismo. Para isto, a arvore foi comparada ao ser
humano, o qual possui bragos para acolher, assim como os
galhos que envolvem a todos para proteger e cuidar. Dessa
forma, o amor ¢ visto a partir da relagdo entre o ser humano
e a natureza, em escassez devido ao capitalismo, que leva a
destrui¢do ambiental para a obtengdo de lucro.

Na parafrase em questdo, o capitalismo nao foi
explicitado. No entanto, foi mencionado durante a discussao
em sala de aula. Segundo os discentes, esta separagdo
entre o ser humano e o meio ambiente vai de encontro a
relacdo de amor retratada na parafrase que, ainda, chama
a atenc¢do para um grave e atual problema: o descaso com o
meio ambiente. Dessa forma, ao trazer a tona essa questéo,
liricamente, os jovens demonstram que tém muito a nos
ensinar e, portanto, precisamos ouvi-los sempre.
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Em relagdo a estrutura do poema original, observa-se
que o autor ndo utiliza a musicalidade. Neste sentido, os
efeitos dados a sonoridade das palavras sofrem alteragoes
para que haja uma sequéncia melddica de acordo com
o ritmo. Jd na parafrase produzida pelos discentes, ha o
encadeamento das palavras (paronomadsia) e, assim, os
alunos ainda pensam nas rimas simples, produzidas pela
sonoridade das palavras, como pode ser notado na terceira
estrofe. Entretanto, verifica-se que os alunos nao fizeram
grandes modificagdes quanto as figuras de linguagens, uma
vez que a prosopopéia é muito evidente. Ainda assim, como
o autor do poema original, também foi utilizada a figura
de palavra ou semantica a partir do uso da comparagio
(“recebem o bom da vida de galhos abertos, assim como as
pessoas”). Em suma, muitas similaridades foram constatadas
na parafrase em questdo, em relagdo ao poema original.

O quinto grupo parafraseou o texto O que te faz feliz?,
também de Arnaldo Antunes (1992):

Comer frutas deliciosas,

Brincar com misturas de frutas: goiaba, roma,
jabuticaba, Ou ¢ o gostinho de infancia que
te faz feliz?

Subir no pé de jabuticaba,

Falar besteira, ficar sem fazer nada, Brincar
no fundo do quintal de casa (...) Afinal, o que
te faz feliz?

Viver sem limites,

Comer chocolates, dormir cedo, acordar
tarde, Ou sonhos que te fazem feliz?
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Filmes, viver intensamente Praia, amar,
biquini, gandaia (...) O que faz vocé feliz?

Amigos, companheiro Carinho, rir a toa
Conversar numa boa
Ou sera o choro que te faz feliz?

Sorvete, brigadeiro
Viajar no tempo, sentir o vento (...)

Esta ultima parafrase, muito influenciada pelo poema
original, leva o leitor a refletir acerca da concepgdo de
felicidade que cada um possui, direcionando-o a pensar
sobre o fato de que tal felicidade pode estar em coisas
simples. Mais uma vez, em uma sociedade que preconiza
a riqueza financeira como um ideal para que o ser humano
seja feliz, os estudantes ressignificam este olhar reforcando
a nogao de que a felicidade se encontra em singelos gestos
do cotidiano, os quais ganham valor no texto literario. Os
elementos liricos da produgdo motivam o leitor a perceber
que a subjetividade e os sentimentos mais nobres estdo mais
pertos do que longe das pessoas.

Ademais, tanto no texto original quanto na parafrase em
questdo, constata-se a utilizacao da metafora como recurso
linguistico, uma vez que o autor buscar fazer comparagoes
entre o estado de espirito “ser” ou “estar feliz”, com ag¢des
praticas da vida cotidiana das pessoas. Dessa forma, ambas
fazem com que o leitor vd construindo ou dando um
sentido a poesia através de comparagoes sutis do dia a dia
das pessoas. Vale ressaltar que o texto original explora as
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potencialidades do signo linguistico, buscando na relagao
som/ siléncio, palavra/ imagem ou “tudo ao mesmo tempo
agora’, atingir os limites possiveis de captagao e subversiao
do signo, o que contribuiu para a cocriatividade do grupo
nas escolhas das palavras inseridas em cada verso.

Diante das paréfrases elaboradas, corroboramos com
Antunes (2009), que se apoia naideia de que usar alinguagem
¢ uma forma de agir socialmente para interagir com os
outros. Esta relagdo s6 é possivel a partir dos textos, pois
os conteudos trazidos pelos grupos em cada poema revelou
como estimulo da leitura de textos poéticos, pode provocar
sensagdes e emogdes que estdo presentes nas produgoes
dos alunos. Ao mesmo tempo, verificamos o letramento
literario (ZAPPONE, 2008), que pode ser construido pelas
praticas sociais que usam a escrita literaria. Isto significa
que, embora a Literatura tenha surgido enquanto vivéncia
com o ficcional e com o artistico, ela pode ser observada em
diversas culturas e espagos (e ciberespagos). Além disso, este
letramento literario dialoga com a realidade dos educandos
na medida em que os alunos trazem para os textos, vivéncias
cotidianas e sentidos baseados nos textos fontes, por meio
das parafrases apresentadas.

Intertextualidade

Foram realizadas quatro aulas, que foram iniciadas
com a leitura individual e silenciosa do poema Soneto 11 de
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Camdes (2013) que, em seguida, foilido pelo docente em voz
alta para toda a turma. No momento seguinte, caracterizado
pela discussdo oral, os discentes foram estimulados a refletir
a respeito dos recursos literarios utilizados pelo poeta para
a produgdo do poema, tais como metdaforas, antiteses e
paradoxos.

Ficou evidente, neste momento, o conhecimento prévio
dos discentes, uma vez que estes recursos linguisticos ja
haviam sido trabalhados em outros momentos entre a turma
em questdo. Dessa forma, eles demonstraram seguranga
e identificaram com propriedade os recursos presentes.
Tal aten¢ao para aquilo que ¢é trazido pelos alunos e suas
contribui¢oes sdo imprescindiveis, uma vez que,

Em relagao a pratica pedagogica, tanto é rele-
vante que o professor crie oportunidades para
o estudante ampliar o que ja conhece quanto
tenha a consciéncia de que tais oportunidades
podem conduzir ao desenvolvimento de co-
nhecimentos paralelos aos que os estudantes
ja tinham, resultando em um acervo multiplo
de conceitos a serem empregados em contex-
tos que estes julguem apropriados (TEIXEI-
RA e SOBRAL, 2010, p. 4).

Apds a discussdo do poema, o trecho biblico de
Corintios 1:13 (BIBLIA, 1995) foi apresentado em audio,
por o auxilio de um datashow, e a audi¢do foi acompanhada
por meio de copias impressas. O objetivo foi estabelecer
uma relagdo com o “Soneto 11”7 de Camodes (2013), cuja
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tematica central também ¢ o amor. A seguir, a musica
“Monte Castelo”, do grupo musical Legido Urbana (1989),
foi apresentada, também com o auxilio de um recurso
audiovisual (datashow) e com 0 acompanhamento por meio
de cdpias impressas.

A maioria dos discentes fizeram algumas observagdes
quanto a intertextualidade, percebendo como um tunico
texto pode ser utilizado em diferentes formas e épocas.
Assim, conforme corroborado por Koch e Elias (2010),
foi compreendida a intertextualidade como um elemento
constituinte e constitutivo no processo de leitura e escrita.
Dessa forma, tal processo compreende as diversas maneiras
pelas quais a produgéo e recep¢ao de um determinado texto
depende de conhecimentos de outros textos por parte dos
interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relagdes que um
texto mantém com outros textos (KOCH e ELIAS, 2010).

Compreensdo poética

O momento da Compreensdo Poética foi iniciado a
partir da retomada de textos estudados na aula anterior: o
Soneto 11, de Camoes (2013); o texto biblico Corintios 1:13;
e a letra da cangdo Monte Castelo, interpretada pelo grupo
Legido Urbana (1989). A duracao total da atividade foi o
equivalente a duracado de trés aulas.

O objetivo dessa atividade foi discutir as diversas formas
de expressar o amor, em especial, por meio do texto poético,
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em diferentes épocas, considerando que esta tematica
sempre foi muito presente na histéria da humanidade. A
discussao oral foi estimulada por trés perguntas escritas
no quadro branco, onde a palavra “amor” foi colocada em
letras “em caixa alta’, como forma de chamar a atenc¢ao para
o tema norteador. Os questionamentos foram: 1. Como ¢
possivel compreender o AMOR expresso em cada um dos
textos?; 2. Qual a relevancia nos dias atuais do tema AMOR,
para nossa sociedade?; 3. O AMOR ¢ considerado um
sentimento universal? Explique.

Durante o debate, houve muita aten¢do quanto as
falas dos alunos acerca de cada uma das questdes. Quanto
a primeira pergunta, muitos pontuaram que o amor
expresso nos textos ¢ algo importante, puro e que Deus
ensina a amar e respeitar uns aos outros como irmaos,
como filhos do Criador sem distingdo de posses, riquezas
materiais ou luxos. E importante notar que tais respostas
podem ter sofrido influéncia do contato estabelecido com
um texto biblico durante o processo. Verifica-se, aqui, uma
relacdo fluida entre aquilo que se 1é por meio da escolha do
professor e o que se traz enquanto bagagem cultural, social
e ideoldgica, que provoca um hibridismo rico e passivel de
ser problematizado.

Sobre a segunda questdo, os alunos ressaltaram os
ultimos acontecimentos no Brasil e no mundo, tais como
processo de impeachment da presidente Dilma Rousseff,
problemas com a imigragdo, guerras, terrorismo, discurso
de 6dio contra mulheres e homossexuais, que, para eles,
evidenciam a falta deste “amor” presente nos textos, pois, o
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6dio, a violéncia e a intolerancia estao cada vez mais fortes
e, constantemente, presentes na nossa sociedade. Além
disso, enfatizaram sobre os crimes e homicidios associados
ao trafico de drogas ocorrido no municipio de Irara (BA),
bem como nos bairros onde moram. Ressaltaram, também,
que para resolucdo desses problemas locais e nacionais, o
investimento e valorizagdo da educagdo precisa ser uma
prioridade, no sentido de criar oportunidades para os
jovens.

A respeito da terceira questao, a maioria considera
0 amor como um sentimento universal, em grande parte
devido a influéncia de sua relagdo religiosa a partir do
Cristianismo. Tais consideragdes demonstram que os alunos
tém opinides e posicionamentos sobre os mais diversos
assuntos, em contraponto ao argumento de que a maioria
dos jovens nao reflete sobre 0 mundo ao seu redor. Além
disso, quando o professor se propde a ouvi-los com atengao,
¢ dada a chance para que um dialogo enriquecedor acontega
devido a aproximacao entre docentes e discentes.

Segundo Mosé (2010), embora o amor, a morte ou a
vida sejam temas importantes para a reflexdo humana, eles
sao pouco abordados na escola. No entanto, a partir do
momento que o amor foi trabalhado a partir dos poemas,
foram constatados os conhecimentos prévios dos alunos,
e a necessidade cada vez mais urgente de haver discussoes
sobre a referida tematica, pois alunos se posicionaram
com seus argumentos. Portanto, é a partir da escuta que se
nota os lugares de fala dos alunos, sua bagagem cultural e
inquietacdes, que precisam ser consideradas pelo professor
na relag¢do ensino-aprendizagem. Dessa forma, a mudanga
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de postura por parte do professor, a partir da autoavaliacdo
e da abertura para o novo, é fundamental para que os
estudantes se envolvam com o ensino e o ato do docente
ouvi-los ja se constitui como um grande passo para que tal
transformacao aconteca (HYPOLLITO, 1999).

Finalmente, apds a discussdo e consideragoes trazidas
pelos alunos, foi apresentado o infopoema do Soneto 11,
elaborado pelo docente mediador da atividade. Para isso,
partiu-se do entendimento de que o trabalho de recriagao
do poema em infopoesia envolve o processo da transcria¢ao
que recria o texto poético e transfere sua esséncia, de
acordo com a interpretacgdo do leitor, para um novo suporte,
considerando que a nova produgédo terd semelhangas com
a obra original (SILVA e SILVA, 2016). A discussdo foi
conduzida no intuito de que fossem observadas as imagens,
o som, e os sentidos do texto, fazendo uma comparacgdo
entre a versao impressa e digital. Os discentes nao somente
aprovaram o infopoema apresentado, como falaram que
algumas imagens e, até o jogo com as palavras, ficaram
gravados em suas memorias, ndo s6 pelo efeito, mas
principalmente pelo fato de serem palavras chaves do
poema.

CONCLUSAO

As questdes levantadas ao longo do seu processo de
realizagdo desse estudo foram corroboradas. Evidenciou-
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se a concep¢ao de que os géneros textuais correspondem
a praticas sociais e culturais nas quais a vivéncia leitora se
constitui dentro de um contexto especifico que influencia a
sua constru¢ao. Dessa forma, emergem novas relagdes com
o mundo literario que precisam ser levadas em conta por
parte do professor e sociedade como um todo (FIORINDO,
2013).

Pesquisas diversas tém apontado, por meio de dados
estatisticos e relatos empiricos, um real desinteresse discen-
te com relagdo ao estudo, especialmente, a leitura de textos
mais antigos ou longos, provocando, assim, uma necessida-
de de o professor repensar a sua dinamica e pratica peda-
gogica em sala de aula. Assim, a escola e o corpo docente
sao convidados a reelaborar suas concep¢des de ensino, a
fim de que estas fiquem em consonédncia com aquilo que é
contemporaneo no mundo, sociedade e realidade dos estu-
dantes.

Constatou-se que os poemas impressos suscitam pro-
cessos de leitura interativa criativa na sala de aula. Com re-
lagao as perguntas norteadoras do estudo, foi evidenciado
que a leitura de poemas em sala de aula amplia o conhe-
cimento de mundo, linguistico e discursivo, pois ao longo
da aplicagao das etapas, os estudantes fizeram interferéncias
relacionando o conteudo vivido em sala com a sua realida-
de, bem como, os problemas nacionais e internacionais.

Além disso, apropriaram-se de suas produgdes, as para-
frases, o que o permitiu perceber a experiéncia com a cria-
¢do e cocriagdo vivenciada pelos estudantes. Os objetivos es-
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pecificos, assim, foram atingidos, pois foi incentivada entre
os discentes a leitura do género poema como uma pratica
cotidiana prazerosa de estimulo a produgao de construgdes
literarias a partir da leitura de poemas impressos.

O estudo mostrou, também, que o estimulo da criati-
vidade, através da aproximagdo com a literatura, pode con-
tribuir para autonomia e fortalecimento das praticas dos
multiletramentos, o que garante o progresso de saberes
individuais e coletivos. Essa evidéncia leva a refletir acer-
ca de metodologias que propiciem o interesse e gosto pela
linguagem poética, enquanto ferramentas de construgao de
conhecimento e vivéncia literaria.

Por fim, é pertinente ressaltar que “é por possuir essa
fun¢ao maior de tornar o mundo compreensivel transfor-
mando sua materialidade em palavras de cores, odores, sa-
bores e formas intensamente humanas que a Literatura tem
e precisa manter um lugar especial nas escolas” (COSSON,
2014, p. 16). Nesta perspectiva, a inten¢ao é de que esta pes-
quisa tenha ajudado a reiterar esta nogao no sentido de que
a Literatura ganhe espagos ainda maiores na sala de aula,
escola e mundo.
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Sabias/os e mais velhas/os com a palavra:
estudando linguas em comunidades quilombolas
no Reconcavo da Bahia

Carlos Maroto Guerola”

INTRODUCAO

A presente experiéncia de pesquisa se enquadra
no paradigma teérico e (in)disciplinar da Linguistica
Aplicada, doravante LA. A LA ¢ uma area de conhecimento
autonoma (CAVALCANTI, 2004; MOITA LOPES, 2006)
que busca estudar linguas reais, faladas por falantes reais,
nas suas praticas reais e especificas (SIGNORINI, 1998)
e, consequentemente, em tempos, espagos, sociedades e
culturasespecificas (KLEIMAN, 1998). ALA dirige o seufoco
as praticas linguisticas de comunidades minorizadas, como,
por exemplo, mulheres, comunidades negras de periferia
e quilombolas, comunidades de surdos, comunidades
indigenas, LGBTQIA+s, etc., particularmente no que diz
respeito as praticas de linguagem em que se embrenham

78 Professor Adjunto da Universidade da Integragdo Internacional da
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para batalharem e sobreviverem dentro da sociedade dita
dominante (KLEIMAN; CAVALCANTI 2007).

Linguistas aplicadas/os desenvolvem pesquisas em con-
textos aplicados, isto é, nos contextos em que individuos
vivem, agem e participam nas praticas sociais nas quais
constituem suas linguas (MOITA LOPES, 2006). Pesqui-
sando dentro dessas comunidades e contextos minoriza-
dos, e identificando as questdes a serem investigadas junto
aquelas/es que a eles pertencem, as/os linguistas aplicadas/
os buscam contribuir para enfrentar desafios, problemas e
desigualdades nos quais a linguagem e o discurso desempe-
nham um papel central (MOITA LOPES, 1998; ROJO, 2006;
KLEIMAN, 2013).

A despeito disso, contudo, a LA nao tem se debrugado
de forma significativa ainda sobre a realidade quilombola:
sao escassos os trabalhos no ambito desse paradigma (in)
disciplinar que se contextualizam nessas comunidades.
Dentre esses trabalhos, podemos destacar os trabalhos de
Santos (2018), sobre a constitui¢do de escolas quilombolas
no Sul do pais; Ponso (2018), sobre letramento académico
quilombola e indigena no contexto da Universidade
Federal de Rio Grande; Sito (2010, 2011), sobre praticas de
letramento em comunidades quilombolas do Rio Grande
do Sul; e Almeida (2010, 2012a, 2012b) sobre praticas de
letramento no contexto quilombola da Bahia. Constata-se,
portanto, um nimero quantitativamente baixo de trabalhos
em LA em comunidades quilombolas, na sua maioria com
foco no letramento.
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No que diz respeito a empreitada que aqui sera relatada,
em outubro de 2018, os participantes do componente
“Enunciacéo, Discurso e Texto” do curso de Licenciatura em
Letras — Lingua Portuguesa do Instituto de Humanidades
e Letras do Campus dos Malés da UNILAB, a convite
da professora Dra. Lia Dias Laranjeira, acompanhamos
os participantes do componente “Lugares de Memoria
e Praticas Pedagogicas Afro-brasileira e Indigena’, do
curso de Licenciatura em Pedagogia, numa atividade de
campo, articulada por uma estudante do ultimo curso
referido e moradora da comunidade quilombola do Monte
Recodncavo. Nessa minha primeira visita enquanto professor
e pesquisador da UNILAB a comunidade, localizada no
municipio onde esta sediado nosso campus, Sdo Francisco
do Conde, no Recéncavo da Baia de Todos os Santos e na
area metropolitana de Salvador, logo saltaram a vista e
aos ouvidos demandas em relacdo a desafios, problemas e
desigualdades na comunidade nos quais a linguagem e o
discurso desempenham um papel central.

Nagquela atividade, algumas mais velhas e mais velhos da
comunidade conversaram com estudantes e professoras/es
em relagdo a praticas sociais ligadas a festividades de carater
religioso, que, embora fossem outrora organizadas com
tervor e periodicidade, teriam caido hoje, principalmente em
decorréncia da resisténcia de fiéis e liderangas de religides
cristas, tanto catolicas quanto evangélicas, definitivamente
no esquecimento: deixaram de ser performadas; nao mais sao
feitas; ninguém mais costuma falar ou parece querer ouvir
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falar sobre elas. Naquela atividade, as/os ancides/as e sabios/
as palestrantes expuseram sua aflicao e desconformidade
em relagdo a essa situa¢do e contextualizaram do ponto
de vista social, economico, politico e cultural a extin¢do
dessas praticas. Além disso, os/as ancides/as e sabios/as
explicitaram seu desejo (e felicidade) de serem ouvidas/
os a respeito dessas praticas e de que os conhecimentos
e memorias que possuem a respeito sejam registrados e
divulgados.

A partir desse meu primeiro contato com a realidade
do Monte Reconcavo, aprofundei minhas conversas com a
que, até entdo, era a minha unica aluna procedente dessa
comunidade, Maricélia Concei¢ao dos Santos, participante
da Associagdo de Moradores Quilombolas da comunidade
e vice-coordenadora da Companhia Cultural Mont'Arte,
entidades em grande medida responsaveis pelo mobilizacao
para a identificagao da comunidade enquanto comunidade
quilombola (AMANCIO, 2016).

Ela logo me deixou ciente do seu desejo de pesquisar,
junto aos/as ancides/as e sabios/as da comunidade,
narrativas sobre as praticas tradicionais da mesma, pois ela
e outras/os moradoras/es, interessadas/os e engajadas/os na
preservagao e divulgagdo dessas narrativas e dessa memoria
oral, estariam muito preocupadas/os por muitos desses
ancides/as e sabios/as terem ja uma idade muito avangada
e muitas/os deles ja estarem fazendo sua passagem. Muitas/
0s outras/os ja a fizeram, e o risco de aprofundamento da
perda de um imenso patrimdnio discursivo ¢ muito alto.
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A partir daquela conversa, me comprometi a oficializar
junto a UNILAB esse trabalho, na modalidade de projeto
de pesquisa, ficando responsavel pela sua coordenacgio e
corresponsavel pelo seu desenvolvimento.

Desenvolver, com apoio e assisténcia institucional,
um trabalho de pesquisa que parte da propria iniciativa
e anseios de estudantes moradoras/es e liderancas de
comunidades tradicionais ¢ completamente coerente com
o principio de produ¢ao de conhecimento comprometida
com as demandas sociais a que apontam as diretrizes
de politica de pesquisa da nossa universidade. Partimos
da hipdtese de que a pratica de pesquisa que tem como
campo aplicado o proprio contexto de procedéncia das/
os estudantes pesquisadoras/es reverte diretamente na
motiva¢do e no incentivo para o acesso a universidade
publica com o propdsito de se gerar conhecimento para
a propria comunidade de origem, fortalecendo saberes,
praticas e processos tidos como tradicionais e valorizados
(embora por poucas/os, aparentemente) enquanto riqueza
digna de protecao e salvaguarda.

Este texto é uma primeira e sucinta sistematiza¢do da
andanga e dos resultados da nossa empreitada, desenvolvida
entre agosto de 2019 e setembro de 2020, assim como dos
nossos dilemas tedricos, metodoldgicos e éticos, no intuito
de contribuirmos com apontamentos para a caminhada
da Linguistica Aplicada em contextos quilombolas. Assim,
descrevemos a nossa aventura, do ponto de vista teérico-
metodoldgico, na segdo a seguir, para, na se¢do posterior,
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apontarmos para as principais caracteristicas do contexto
de desenvolvimento do nosso estudo e do nosso objeto
de analise: linguas enquanto processos sociais do Monte
Reconcavo. Na se¢ao final, levantamos desafios tedricos,
metodologicos e éticos para pesquisas vindouras.

Orientagoes tedrico-metodoldgicas desta pesquisa

O objetivo da nossa pesquisa é estudarmos linguas,
compreendidas enquanto processos sociais, da comunidade
quilombola de Monte Recdncavo, no municipio de Sao
Francisco do Conde, Bahia, particularmente a partir de
narrativas de ancides, ancias, sabios e sabias da comunidade,
prestando especial atengdo ao modo em que essas linguas,
enquanto correntes de agoes semidticas e criagoes historico-
geograficas, tém se transformado ao longo das ultimas
décadas.

Com base num percurso investigativo de oito anos em
contextos indigenas no Sul do Brasil — particularmente no
estado de Santa Catarina (GUEROLA, 2018a, 2018b, 2017,
2015a, 2015b, 2014, 2012) —, tenho promovido — em linha
com propostas contemporaneas como as de Pinto (2013,
2015), Oliveira e Nascimento (2018), Nascimento (2017a,
2017b) e Lucena e Nascimento (2016), e propostas classicas
como a de César e Cavalcanti (2007) — um trabalho de
desinvengdo e reinvencado de linguas.
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Makoni e Pennycook (2006) argumentam que aslinguas,
as concepgoes de linguagem e as metalinguagens usadas para
descrevé-las por disciplinas como a Linguistica originada
no “objetivismo abstrato” — conforme denominagdo de
Bakhtin (2006, p. 71) — sdo invenc¢des. Na mesma direcdo
desse questionamento de conceitos chave da tradi¢do
linguistica ortodoxa de matriz europeia, enquanto Hymes
(1996) chama a atengdo para a fic¢ao ou artificialidade do
estabelecimento de fronteiras entre aslinguas, afirmando que
a comunicag¢do nao depende de uma lingua comum, Harris
(2010, s.p.) defende que conceitos como variedade padrio,
divisdes da gramatica (semantica, sintaxe, morfologia, etc.),
ou inclusive a ilusdo quanto a possibilidade de se compilar
“abstragoes estaticas listadas pelos lexicdgrafos”, constituem
“ficcoes convenientes da sala de aula, ressacas intelectuais
de séculos durante os quais a educagdo ocidental se baseava
em copiar e estudar textos escritos legitimados”. Para Harris
(2010, s.p.), essas ficgoes sdao reforcadas por governos
que buscam impor as populagdes sob o seu controle uma
“camisa de for¢ca normativa num fluxo aberto”.

Essa visdo encontra-se em sintonia com a visdo de
Makoni e Pennycook (2006), que, com base em Jafte (1999),
identificam a inven¢ao de linguas no ambito da empreitada
colonial europeia mundo afora enquanto uma forma de
acao social em prol do exercicio de poder. Defini¢des do
que sejam a(s) lingua(s) e a linguagem ndo sao inodcuas,
independentemente de controvérsias de teor académico-
cientifico. Pelo contrario, elas tém consequéncias materiais
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e potenciais “efeitos colaterais” (GRACE, 2005 apud
MAKONTI; PENNYCOOK, 2006, p. 31) na vida dos falantes.
Assim, por estar alicercada na violéncia e no racismo
epistémicos que caracterizaram o colonialismo europeu e
caracterizam ainda hoje o capitalismo neoliberal, na visao
de Makoni e Pennycook (2006, p. 23), a invenc¢ao das linguas
tem tido consequéncias “particularmente insidiosas” para
as populag¢oes ditas tradicionais.

Assim sendo, Makoni e Pennycook (2006, p. 21) defen-
dem que

A menos que nos engajemos ativamente com
a histéria da invengdo das linguas, com os
processos por meio dos quais essas invenc¢des
tém sido mantidas, com o imperativo politico
de trabalhar na dire¢do da sua desinvencéo e
com a reformulacdo de conceitos basicos da
Linguistica e da Linguistica Aplicada, conti-
nuaremos causando danos as comunidades
de fala [...] Apds ter causado tanto dano as
comunidades através da violéncia epistémi-
ca, é hora de trazer as linguas de volta para
o mundo.

Nessa perspectiva, qualquer projeto no ambito da LA
que objetive lidar com linguas no mundo contemporaneo
precisa assumir os efeitos adversos que pode desencadear a
menos que assuma a necessidade de reconstruir e reinventar
as linguas e os discursos a respeito delas (MAKONI;
PENNYCOOK, 2006). Em prol dessa reinvengdo, temos
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recorrido a Bakhtin (2006, p. 126), para quem a linguagem ¢
um fluxo ou “corrente de comunicag¢ao verbal ininterrupta”
Essa corrente ¢ composta por “agdes executadas por gente
num ambiente social” (BLOMMAERT, 2009, p. 264), a¢oes
semidticas — enunciag¢des, nos termos de Bakhtin (2006)
— que sdo um produto da interagdo social — “realidade
fundamental” ou “verdadeira substancia® da lingua
(BAKHTIN, 2006, p. 125) — e cuja forma e conteudo
sao determinados pela situagdio em que sdo produzidas.
Recorremos também a Pennycook (2010, p. 1), para quem
a linguagem é uma forma de acdo em lugares e tempos
especificos, uma “pratica local por meio da qual as linguas
constituem um produto das atividades profundamente
sociais e culturais nas quais as pessoas se engajam”. Assim,
se as linguas consistem numa série de praticas e agdes
locais em tempos e espagos especificos, elas precisam ser
consideradas criagdes historico-geograficas e ndo podem
“ser tratadas de forma autonoma em relagdo ao fluxo mais
geral de mudangas histérico-geograficas” (HARVEY, 1996,
p. 88). Ademais, se a linguagem ¢ acdo historico-geografica,
os falantes ndo podem ser considerados usudrios das
linguas e sim “fazedores de linguas, que ¢, por sinal, o seu
papel natural na evolu¢ao infinda da comunicagdo humana”
(HARRIS, 2010, s/p.).

As linguas e as correntes de agdes semidticas que as
constituem — reinventadas a luz da defini¢ao de processos
sociais de Harvey (1996, p. 79) — resultam da articulagdo
dos seguintes elementos: 1) atividades ou praticas materiais;
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2) institui¢oes; 3) relagdes sociais; 4) poder; 5) discursos; 6)
crengas, valores e desejos. As linguas “internalizam” todos
os elementos dos processos sociais. Porém, cada um desses
elementos em si mesmo internaliza todos os outros, pois
cada um deles “é constituido enquanto relagdo interna dos
outros dentro do fluxo de vida material e social” (HARVEY,
1996, p. 80).

As préticas materiais organizam tempos e espagos em
arranjos especificos, enquanto, simultaneamente, tempos
e espagos especificos e os seus arranjos favorecem certas
praticas materiais em detrimento de outras. Por internali-
zarem todos os elementos dos processos sociais, arranjos
espago-temporais e as praticas materiais a eles relacionados
estabelecem ordens sociais particulares ao alocarem certos
individuos e atividades em tempos e espacos especificos, es-
tabelecendo assim hierarquias ao atribuirem poder de for-
ma desigual aos sujeitos nelas engajados. Quando arranjos
espago-temporais, praticas materiais e relagoes sociais e de
poder se firmam de forma duradoura, firmam-se institui-
¢Oes. As institui¢oes, por sua vez, manifestam e reificam — e
encontram sustento em — crengas, valores e desejos, favo-
recendo uns discursos enquanto inibem outros. Os proces-
so0s sociais resultam da articulagdo de todos esses momen-
tos, assim como fazem, quando compreendidas enquanto
processos sociais, as linguas.

A Etnografia ¢ considerada por muitos a metodologia
mais apropriada para se estudar linguas com base nesse
viés: ela estuda os interesses, visdes e interpretacdes
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dos participantes dos contextos aplicados de pesquisa
(KLEIMAN, 1998; MOITA LOPES, 1998; CAVALCANTI,
2004), as/os feitoras/es de linguas e processos sociais. Os
etndgrafos interpretam o fluxo do discurso social (GEERTZ,
1973, p. 20) por meio da investigacdo de como os agentes
da vida social compreendem, experienciam, produzem
e representam suas realidades (MASON, 1996). Assim,
fazendo etnografia, os pesquisadores buscam interpretar
e comunicar as perspectivas de significado das pessoas
que estudam, do mesmo modo que um intérprete faz
quando traduz o discurso de um falante ou de um escritor
(ERICKSON, 1990, p. 89).

E esse 0 modo em que os etndgrafos buscam servir
os propositos politicos daqueles junto aos quais e para
os quais pesquisam: eles traduzem seus discursos para a
linguagem e géneros académicos no intuito de favorecerem
a possibilidade de tais discursos serem mais amplamente
estudados, divulgados e legitimados. Alinhado com essa
perspectiva, Blommaert (2009, p. 258-259) associa a
natureza democratica e anti-hegemonica da etnografia ao
fato da mesma oferecer voz aqueles que estuda, construindo
um discurso sobre os usos sociais da linguagem e as
dimensdes sociais do comportamento semidtico que difere
substancialmente das normas e expectativas estabelecidas, e
que ndo esta alinhado com o interesse dos poderosos.

O método para se investigar a vida e o discurso social
na etnografia é a experiéncia pessoal e convivio direto
em trabalho de campo. Os etnografos apenas conseguem
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aplicar tal método através de instrumentos humanos — eles
proprios. Contudo, uma vez que a vida e o discurso sao
construgdes sociais (SPRY, 2001), o que os etnografos fazem
enquanto instrumentos de pesquisa é mediarem entre as suas
proprias construgdes ou perspectivas de significado eaquelas
dos habitantes dos contextos em estudo (DAVIES, 1999).
E isso que torna o trabalho etnogrifico — extremamente
particular, inquietantemente pessoal (MAANEN, 1988, p.
ix) e inerentemente parcial (CLIFFORD, 1986, p. 7) — um
ato imaginativo, através do qual os etnografos produzem
verdades inventadas ou fic¢oes verdadeiras (CLIFFORD,
1986, p. 6).

A principal atividade de pesquisa que os etnografos
executam durante a pesquisa de campo é a observagao
participante (ERICKSON, 1990; DAVIES, 1999), a qual
consiste em observar, registrar e analisar sistematicamente
tempos-espacos e interagdes especificas (HEATH; STREET,
2008). Essa atividade constitui um modo de agdo teorizado
(BLOMMAERT; JIE, 2010, p. 1) ou uma empreitada de
constru¢ao de teoria (HEATH; STREET, 2008, p. 29), uma
vez que os dados gerados em campo através da observagao
participante devem pautar a orientacdo e construc¢ao da
fundamentagdo que dara sustento teérico a analise de dados
e ao relato etnografico final.

Assim, com base nos principios tedrico-metodologicos
da LA e da Etnografia, o desenvolvimento da nossa pesquisa
se deu em torno das seguintes etapas:
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a) Socializagdo da pesquisa e geragdo/fortalecimento de
confiancga:

Visitas (caminhadas) pela comunidade, particularmente
pelos lugares de residéncia dos ancides/ancias e sabios/as e
pelos lugares da comunidade pelos quais os/as mesmos/as
transitam, de modo a conversar com eles/as sobrea UNILAB,
o projeto de pesquisa, seus objetivos e metodologia, ouvindo
o seu retorno e levantando possiveis duvidas e sugestdes.

b) Levantamento inicial de categorias:

Com base nessas visitas iniciais, sistematizamos e
sequenciamos os temas e assuntos a respeito dos quais os
ancides/as e sabios/as desejavam conversar, aqueles temas a
respeito dos quais eles falavam mais, com mais insisténcia,
com mais perseveranca. A partir da identificacdo dessas
primeiras categorias, foram levantados os temas a respeito
dos quais elaboramos as perguntas das rodas de conversa/
entrevistas individuais.
c¢) Desenvolvimento de rodas de conversa/entrevistas in-

dividuais.

Primeiras entrevistas, de carater individual, em forma de
roda de conversa; isto é, embora respondessem a um roteiro
inicial, elas ndo seguiram a formalidade da entrevista
e deram espago para o surgimento de outros temas e
categorias a respeito dos quais os/as entrevistados/as
desejaram prosear. Nessas primeiras entrevistas, buscou-se
dar énfase as historias de vida dos entrevistados/as e a forma
em que os diferentes temas/categorias se interseccionam
na sua propria histdria, no intuito de entender o lugar
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dessas pessoas no(s) processo(s) sociais da comunidade
e nas suas transformacgdes. No total, desenvolvemos seis
rodas de conversa, com 4 mulheres e 2 homens, de entre
68 e 87 anos, nos seus locais de residéncia. As conversas/
entrevistas tiveram uma duracido média de entre uma hora
e meia e duas horas e todas elas foram gravadas em audio
com consentimento informado, livre e esclarecido das/os
participantes. A duracao total das gravagdes das seis rodas
de conversa foi de 8 horas, 31 minutos e 21 segundos.

d) Sistematizagao/revisdo continuada de categorias.
Discussao das pesquisadoras/es quanto as categorias que
as/os participantes sustentam discursivamente como mais
relevantes em relagao aos processos sociais da comunidade,
seus elementos (praticas materiais, relagdes sociais, relagoes
de poder, institui¢oes, discursos e crengas, valores e desejos)
e suas transformagoes ao longo do tempo. Neste momento,
a partir das categorias identificadas, desenvolvemos um
levantamento de literatura na qual as mesmas, direta ou
contingencialmente, sdo abordadas, de modo a comegar a
estabelecer relagoes entre os dados gerados, a sua analise e
o leque de interpretagdes possiveis a luz dos referenciais em
estudo.

e) Sistematizagao/revisdo/consolidagdo de categorias e

segmentacao de dados

A partir da escuta atenta e minuciosa dos dados gerados,
assim como da sua ardua transcri¢do, consolidamos as
categorias centrais de nossa andlise e segmentamos os
dados de modo a agrupa-los e sistematiza-los sob essas
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categorias. Nesse momento, tornou-se ainda mais necessario
aprofundarmos no estudo dos referenciais bibliograficos que
sustentam teoricamente as categorias e a interpretagdo dos
dados. A partir da consolidagdo das categorias, portanto, e
apos a segmentagao dos dados e sistematizagdo em torno
das mesmas, comegaram a ser avistadas narrativas possiveis
para os textos finais.

Seguindo a sequéncia dessas etapas, o desenvolvimento
da nossa pesquisa nos levou aos resultados preliminares que
esbogamos a seguir.

Praticas de linguagem do Monte Reconcavo - Andlise
preliminar dos dados

O Monte Recdncavo é uma das comunidades mais an-
tigas de Sao Francisco do Conde (FERREIRA, 2016; FREI-
TAS, 2019; SANSONE, 2006; SANTANA, 2011). Con-
formada em torno da igreja da Nossa Senhora do Monte
Reconcavo (construida entre os séculos XVII e XVIII num
territério de engenhos e canaviais), a comunidade que hoje
se reconhece como quilombola reconhece simultaneamente
um processo abrupto de descaracteriza¢do do seu modo de
vida e das suas tradi¢des e praticas de linguagem. De acor-
do com as narrativas dos ancides, ancias, sabios e sabias
da comunidade participantes da pesquisa, suas praticas de
linguagem e, consequentemente, suas linguas — correntes
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de comunicagdo verbal ininterrupta e agdes semioticas
(BAKHTIN, 2006) e criagdes histdrico-geograficas (HAR-
VEY, 1996) —, tém se transformado violentamente ao longo
das ultimas décadas.

Em primeiro lugar, do ponto de vista das praticas
materiais e das institui¢des, porque o declinio da produgao
de agticar e cacau no inicio do s. XX e a implantagido da
exploragdo petrolifera na regido, na década de 1950,
significou uma reviravolta na comunidade em decorréncia
das transformagdes infraestruturais (estradas e construciao
das instalagdes e infraestruturas petroliferas) e financeiras
(salarios advindos da Petrobras para algumas familias,
programas de assisténcia social desenvolvidos a partir
das receitas recebidas pelo poder municipal a partir das
operacgdes de exploracao petrolifera, etc.) (cf. SANTANA,
2011; SANSONE, 2006; FERREIRA, 2009). Com base nessa
reconfiguracdo espago-temporal, instituigdes como drgaos
de governo (particularmente a Prefeitura) e novas igrejas
(pentecostais e neopentecostais), outrora inoperantes no
contexto, comegaram a ganhar um peso muito significativo
na organizagdo sociopolitica e econdémica do mesmo,
relevando outras instituigdes outrora de grande centralidade,
como a propria igreja da Nossa Senhora do Monte, a
irmandade, ou a comunidade de santo do “Pé do Louco™.

7 O nome “Pé do Louco’ é muito provavelmente uma variagido de

“Pé de Iroko”. Nesse sentido, Iroko é uma “drvore africana, também
conhecida como Réco, Irdco” e um Orixd “cultuado no candomblé do
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A reconfiguragdo institucional e de praticas materiais se
deu também a partir da destruigdo fisica de locais de culto,
peregrinacao, transito, sustento econdomico e lazer.

Essa reconfiguragdo institucional acarretou uma trans-
formagdo tanto das malhas de fluxo e distribui¢do de po-
der (FOUCAULT, 1979) na comunidade como nas formas
de socializagdo e relagdo social entre os seus membros. As
crengas, valores e desejos dos mesmos também foram acom-
panhando essas transformacoes e guiando uma progressiva
transformacao dos discursos e das praticas de linguagem.
Foram sumindo, assim, progressivamente, uma malha de
praticas de linguagem no sutil limbo entre o sagrado e o
profano (associadas com a “tradi¢dao” e as “histdrias”), a
maior parte delas outrora orquestradas num ciclo temporal
de festividades idiossincratico da regiao do Reconcavo e da
Baia de Todos os Santos de modo geral (TAVARES; BASSI,
2015).

Brasil pela nagio Ketu e, como Loko, pela nagio Jeje. Corresponderia
ao Nkisi Tempo na Angola/Congo. [..] No Brasil, Iroko habita
principalmente a gameleira branca, cujo nome cientifico é ficus
religiosa. Na Africa, sua morada é a érvore iroko, nome cientifico
chlorophora excelsa, que, por alguma razdo, ndo existia no Brasil e,
ao que parece, também néo foi para cd transplantada. Para o povo
yoruba, Iroko é uma de suas quatro arvores sagradas normalmente
cultuadas em todas as regides que ainda praticam a religido dos
orixas” (extraido de “Sustentabilidade Religiosa Yoruba” de Mogba
Klaudio D’Osala, disponivel In: https://sustentabilidademogba.
blogspot.com/2010/09/gameleira-branca.html, acesso In: 28 set.
2020).
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As praticas de linguagem hoje extintas na comunidade
do Monte Reconcavo identificadas nos dados da pesquisa
podem ser elencadas num continuum entre os polos +sa-
grado e +profano. Mais proximas do +sagrado, associadas
ao sincretismo afro-catélico (FERRETTI, 1998), temos prin-
cipalmente a pratica da festa da Nossa Senhora do Monte —
associada a igreja do mesmo nome (DIAS, 2015) e a irman-
dade da comunidade (REGINALDO, 2005) — e todas as
praticas dela derivadas, tais como a esmola cantada, o chale
e a procissdo, principalmente no més de fevereiro; a festa
de Sao Roque (associada a comunidade do “Pé do Louco”),
em agosto, e a saido do afoxé (BARBOSA, 2010); as rezas
juninas (como as trezenas de Santo Ant6nio); a reza como
pratica de cuidado e satde de modo geral; os carurus (nas
rezas de junho, carurus de sete meninos em setembro; ca-
rurus de sexta-feira santa - IYANAGA, 2010, 2015a, 2015b,
2018; OLIVEIRA; CASQUEIRO, 2008).

Mais proximas do +profano, encontram-se prati-
cas como o bomba-boi, no inicio do ano (CAVALCANTI,
2006); a saida de mandus e caretas no carnaval (BOTELHO,
2019); a saida da Cabocla no Dois de Julho, data de come-
moragao da Independéncia da Bahia (CARVALHO; CAR-
VALHO, 2011); a socializagdo de iguarias nas festas de Sao
Joao (PACKMAN, 2014) e o enterro do ano. Sdo de desta-
que também as muitas praticas de linguagem infantis em
brincadeiras cujo desaparecimento e transformacao estao
visivelmente associados as transformagdes aqui sucinta-
mente elencadas.
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Em relacdo a muitas dessas praticas, como anteriormen-
te mencionado, apenas algumas e alguns mais velhas/os do
lugar tém lembranca delas, e apenas em relagdo aos tempos
ja remotos da sua infancia e mocidade. Muitas delas entra-
ram em declinio ha décadas. Muitos desses ancides e ancids
se encontram com idade muito avancada e seus parentes
temem pela sua pronta passagem (temor que tem ficado
muito mais agravado com a crise sanitaria do Covid-19).
Junto com cada um e com cada uma deles e delas, parte um
acervo de memdria oral em relagdo a essas historias e tradi-
¢des que, enquanto muitos jovens preferem aparentemente
ignora-las, muitos outros desejam manté-las, resgata-las ou,
ao menos, deixar registro da sua existéncia no passado.

Todo esse quadro é imensamente rico para a pesquisa
em Linguistica Aplicada, particularmente na sua perspectiva
indisciplinar (MOITA LOPES, 2006; FRITZEN; LUCENA,
2012; GUEROLA, 2018b). Contudo, sdao de uma riqueza
impar igualmente também os dilemas tedricos e éticos
decorrentes desta empreitada de produc¢ao de conhecimento
socialmente referenciado. Exploramos eles na se¢ao final a
seguir.

Consideragoes finais: Dilemas tedricos, éticos e metodo-
légicos

A constituigdo da LA em darea de conhecimento
autdbnoma que tem como sua distingdo estudar linguas
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nas praticas, tempos, espagos, sociedades e culturas reais
e especificas que as constituem (SIGNORINI, 1998;
KLEIMAN, 1998; CAVALCANTI, 2004; MOITA LOPES,
2006), o seu foco prioritario em comunidades minorizadas
(KLEIMAN; CAVALCANTI 2007), assim como o0s
avangos da darea nas empreitadas tedrico-metodoldgicas
de desinvengio e reinven¢do de linguas no Brasil (CESAR;
CAVALCANTI, 2007; PINTO, 2013, 2015; OLIVEIRA;
NASCIMENTO, 2018; NASCIMENTO, 2017a, 2017b; LU-
CENA; NASCIMENTO, 2016; GUEROLA, 2018b) viabili-
zam que os estudos da linguagem possam vir ao encontro
das demandas e questdes pautadas nos contextos aplicados
como prioritarias quanto a produgdo de conhecimento so-
cialmente referenciado em relagdo a desafios, problemas e
desigualdades nos quais a linguagem e o discurso desempe-
nham um papel central (MOITA LOPES, 1998; ROJO, 2006;
KLEIMAN, 2013).

Sem duvida, a pesquisa aqui sintetizada prova a
relevancia da compreensao tedrica da linguagem enquanto
fluxo ou corrente de agdes semidticas executadas por
agentes em ambientes sociais, de enunciagdes cuja
forma e conteido sao produto da interagdo social que é
“realidade fundamental” da lingua (BAKHTIN, 2006, p.
125; BLOMMAERT, 2009). Compreender, ademais, com
Pennycook (2010, p. 1), que a linguagem é uma “pratica
local por meio da qual as linguas constituem um produto
das atividades profundamente sociais e culturais nas quais
as pessoas se engajam” e compreender as linguas, portanto,
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enquanto criagdes histdrico-geograficas que ndo podem “ser
tratadas de forma autonoma em relagao ao fluxo mais geral
de mudangas histérico-geograficas” (HARVEY, 1996, p. 88)
se comprova pertinente num contexto aplicado em que o
agronegdcio colonial, a industria petrolifera — e as politicas
estatais e municipais a ela vinculadas — e a rela¢ao com um
territério outrora significativamente isolado e autdnomo
de matas e fontes a beira da Baia de Todos os Santos se
configuram como as bases materiais para a reconfiguragao
do processo social em estudo e, como vemos, das suas
linguas e praticas de linguagem.

As praticas de linguagem do Monte Recdncavo tém
se visto radicalmente reconfiguradas ao longo das ultimas
décadas em decorréncia das transformagdes das praticas
materiais, institui¢des, relagcdes sociais, poder, crengas,
valores e desejos e discursos em curso na comunidade e
no macro-contexto politico e econdmico em que ela se
encontra inserida. As linguas do Monte Reconcavo sdo
as criagdes histdrico-geograficas, produtos das atividades
profundamente sociais e culturais nas quais seus membros
tém se engajado. Alterando-se as atividades, alteram-se as
praticas de linguagem, altera-se a articulagdo do processo
social, altera-se a lingua enquanto criagao histérico-
geografica.

Contudo, e aqui reside o paradoxo ético, a riqueza das
narrativas colhidas junto aos participantes da pesquisa, a
singularidade e a profundidade das mesmas, a preciosida-
de dos discursos orais coletados, parecem dispensar funda-
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mentagdo tedrica. A fundamentagao tedrica parece servir
apenas a empreitada epistemologica que tem suporte insti-
tucional e académico e busca a divulgacao e a interlocu¢ao
nesse meio e nos segmentos sociais que a ele acessam. Afi-
nal, ndo é uma demanda da comunidade que a gente cons-
trua um sustento tedrico para os discursos que as ancias e
ancides constroem com aqueles adultos jovens da comuni-
dade (e algumas e alguns dos seus professores) que a eles
acodem para acessar suas linguas e memdrias e aprender
com elas/es sobre praticas de linguagem da comunidade
hoje em extingéo.

Havemos de priorizar as atividades em campo junto
as comunidades enquanto empreitadas de construgdo de
teoria (HEATH; STREET, 2008; BLOMMAERT; JIE, 2010)
a despeito de nao ser essa uma demanda da comunidade
junto a qual pautamos e realizamos nosso estudo? Quando
a prioridade é o registro e divulgagdo dos discursos de
sabias/os e ancides/as para possivel acesso e conhecimento
de geragdes vindouras, ha de ser o norte a construgdo
teodrica? Se, para Makoni e Pennycook (2006), projetos no
ambito da LA que objetivam lidar com linguas no mundo
contemporaneo precisam reconstruir e reinventar nao
apenas as linguas como também os discursos a respeito
delas, por que priorizarmos a construgdo de discursos
tedricos para fundamentar a discussao sobre discursos que,
por si sds, ja constituem uma empreitada de teorizagao
completa e auto-suficiente?

Nao responderia essa prioriza¢ao da construgao tedrica,
antes, a pressdo de um principio de limita¢do, controle ou
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coer¢ao da producdo do discurso que pauta a obediéncia
“as regras de uma policia discursiva” (FOUCAULT, 2004,
p. 14) a que devemos nos submeter em nossos textos e
discursos académicos para eles serem bem-vindos, aceitos
e publicados enquanto contribuicoes para determinadas
disciplinas? Ha, de fato, uma dicotomia excludente entre
a construgao prioritaria de teoria para areas das ciéncias
sociais e humanas com base em dados gerados em trabalho
de campo e a produgdo de conhecimento com e para as
comunidades em estudo que tenha elas como publico
prioritario, no intuito de servir suas prioridades e interesses?

Talvez nossa hipotese de que a pratica de pesquisa
que tem como campo aplicado o proprio contexto de
procedéncia das/os estudantes pesquisadoras/es reverte
diretamente na produc¢ao de conhecimento para as proprias
comunidades de origem, fortalecendo saberes, praticas
e processos considerados (embora por poucos) riqueza
digna de protecédo e salvaguarda, quando ha de se priorizar
necessariamente a construgao tedrica, possa ser aprimorada
na articulagdo com uma area da pratica docente no ensino
superior mais flexivel e maleavel as comunidades e universos
para além da esfera académica: a extensao universitaria.

E por isso que cabe agora redirecionarmos a nossa
pesquisa para esse ambito, uma vez que a prioridade da
nossa empreitada ¢, de fato, o registro e divulgagao desses
discursos e nao a construgdo de teorias com base neles
que deem conta de explicar as linguas, a linguagem ou as
praticas e processos que as constituem. A transformagio
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dos registros gravados em publicagdes e contetidos precisa,
sem duvida, da reflexdo qualificada e fundamentada e do
recurso a referenciais a respeito da teoria e da metodologia
de pesquisa em linguagens, porém ndo precisa pautar tal
reflexdo tedrico-metodologica como sua prioridade. A
prioridade, para nds, ¢ a geragdo de mais dados, a geragao
e registro de mais discursos e a traducao deles ndo para
a linguagem e géneros académicos a luz de arcabougos
tedricos particulares e sim para linguagens e géneros mais
proprios da divulgacdo em esferas ndo académicas e nao
técnicas para um publico ndo especialista.

A produgdo de textos em géneros literarios (coletanea
de didlogos, narragdes e relatos, pecas de teatro etc.),
audiovisuais (audiolivros, mini documentarios e outros
materiais audiovisuais) ou, inclusive, em géneros da esfera
escolar (livros de texto ou outros materiais de apoio)
parece nao poder ser a prioridade da pesquisa cientifica
em linguagens, mesmo a partir da perspectiva da LA
indisciplinar. Talvez caiba recomendar consequentemente a
pratica de extensdo em LA indisciplinar, que parta do mesmo
auxilio tedérico-metodologico, mas nao o coloque como eixo
prioritario das empreitadas de producao de conhecimento.

Do ponto de vista metodoldgico, finalmente, em tempos
de crise sanitaria, politica, economica e cultural e Covid-19,
em tempos de trabalho remoto e atividades de ensino,
pesquisa e extensdo “virtuais” como este em que escrevo,
o proprio futuro da pesquisa em contextos aplicados esta
severamente em risco: como desenvolver pesquisas junto
aos individuos que vivem, agem e participam nas praticas
sociais que constituem suas linguas (MOITA LOPES, 2006)
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se fazer isso institucionalmente é vedado por questdes de
saude publica e necessidade de isolamento social para conter
o avan¢o de um virus letal? A mediacao de plataformas e
ambientes online para a pesquisa junto a ancias e ancides
quilombolas simplesmente ndo é condizente; ela ndo ¢
produtiva também para a formacgdo de pesquisadoras/es
dessas comunidades. A co-presenc¢a para o aprendizado é
necessaria: sentar para escutar e conversar do lado, com
sossego, com paciéncia, com carinho, com humildade, com
sinceridade; estudantes das comunidades desenvolverem
presencialmente, sob orienta¢do das suas professoras e
professores, trabalhos de pesquisa e extensao junto aos seus
parentes participantes.

Todos esses e muitos outros sao apontamentos e desafios
teoricos, éticos e metodoldgicos para aprimorarmos os
trabalhos, as reflexdes e as possibilidades.
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Saudag¢des de acordo com a hora do dia. Eu sou o
Valdimiro Dias Esteves. Sou africano, especificamente
angolano. Nasciem Angolana provincia do Bengo, municipio
de Dembos-Quibaxe, aos 27/03/1995. Vivo e estudo no
Brasil, Bahia. Sou licenciando em Letras Lingua Portuguesa
pela Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia
Afro-brasileira (UNILAB) e mestrando em Linguistica
pela Universidade Federal de Santa Catarina UFSC. Ja
fui, mas agora sou colaborador do projeto de extensao:
Brinquedoteca de historia (UNILAB). Academicamente
falando, tenho interesse em desenvolver pesquisas nessas
areas: contagdo de histdria e linguistica (sintaxe).
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